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1. INTRODUCCION

La presente Programacion Didéctica, relativa asignatura Ambito Linguistico y
Social, ha sido disefiada para su puesta en préctiehcontexto del segundo curso del
Programa de Mejora del Aprendizaje y del Rendinsigebrrespondiente a 3° ESO),
sobre la base de lo estipulado tanto en la Ley1ecgd/2013, de 9 de diciembre, para
la Mejora de la Calidad Educativa, como en el Dieané 220/2015, de 2 de septiembre,
por el que se establece el curriculo de la Eduna&écundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de la Region de Murcia, sierstie gu ambito de aplicacion.

Es, por tanto, la que nos ocupa, una nueva asignajue nace en el seno de un
Programa educativo novedoso implantado por la LOMEX¥por ello que conviene, a
modo de introduccion, delimitar ciertas cuestiordsrentes a esta asignatura:

La ensefianza del Ambito Lingistico y Social desafapun papel central en el
desarrollo intelectual de los alumnos y las alumiyasomparte con el resto de las
disciplinas la responsabilidad de promover en daadquisicion de las competencias
necesarias para que puedan integrarse en la soded@rma activa. Como disciplina
humanistica y a la vez cientifica, tiene el compsomafiadido de dotar al alumno de
herramientas especificas que le permitan afromtaut@o con garantias, participando
en el desarrollo econémico y social al que estdhlgla capacidad lingtistica, cultural,
geografica e historica dentro de la propia socied®ata que estas expectativas se
concreten, la enseflanza de esta asighatura delentiiac un aprendizaje
contextualizado que relacione los principios enorigon la evolucién historica del
conocimiento; que establezca la relacion entre éstbito sociolingiistico y la
sociedad; que potencie la argumentacion verbalgpmcidad de establecer relaciones
cuantitativas, temporales y espaciales, asi conde lesolver problemas con precision

y rigor.

Hay que recordar que en esta etapa educativa sen dafanzar y ampliar los
conocimientos de Lengua y Literatura y de Geogmattastoria que han sido adquiridos
por los alumnos en la etapa de Educacion Primkti@nfoque con el que se busca
introducir los distintos conceptos ha de ser furelaaimente fenomenoldgico; de este
modo, la asignatura se presenta como la explicdogina de todo aquello a lo que el
alumno esta acostumbrado y conoce. Es importafildasegue en este ciclo la materia
transcurre en un escalén mas dentro del desagoéicseguira teniendo en los sucesivos
cursos (en 4° tendran continuidad todas estas idapl@s a excepcion de la Geografia).
Por ello el objetivo prioritario ha de ser el dentibuir a la cimentacion de unos
conocimientos que seran necesarios en el futuredmato de los alumnos.



La asignatura que nos ocupa abarca conocimienamsagicales como la morfologia o
la sintaxis, conocimientos literarios, conocimientgeograficos relacionados con la
demografia, la geografia urbana y la economia ycab@gor Ultimo conocimientos de
historia centrados en la Edad Moderna. El emplelagi@ecnologias de la Informacion
y la Comunicacién merece un tratamiento especéicel estudio de esta materia. Los
alumnos de ESO son nativos digitales y, en conse@ieestan familiarizados con la
presentacion y transferencia digital de informaciBh uso de aplicaciones virtuales
interactivas permite realizar experiencias prastimpae por razones de infraestructura no
serian viables en otras circunstancias. Por otio, la posibilidad de acceder a una gran
cantidad de informacién implica la necesidad desifitarla segun criterios de
relevancia, lo que permite desarrollar el espiritico de los alumnos. Por ultimo, la
elaboracion y defensa de un trabajo presentado asm@royecto sobre un tema
propuesto tiene como objetivo desarrollar el apeajel autbnomo de los alumnos,
profundizar y ampliar contenidos relacionados docuericulo y mejorar sus destrezas
tecnoldgicas y comunicativas.

Y, todo ello, en el contexto de un Programa deragizaje, el PMAR que, como queda
explicitado en los diversos decretos educativaadod al principio, han de albergar,
preferentemente, a un alumnado con dificultadegvagites de aprendizaje no
imputables a falta de estudio o esfuerzo, perordelb®uperar el cuarto curso por la via
ordinaria a fin de obtener el titulo de Graduad&duncacién Secundaria Obligatoria.

2. OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA

Desde un punto de vista general, la presente Rnagian Didactica ha sido elaborada
con el fin dltimo de colaborar en la consecucionlae objetivos generales que, en
altima instancia, persigue la Educaciéon Secund@®laligatoria y que aparecen
expresados el articulo 23 de la Ley Organica 8/20d4/& la mejora de la calidad
educativa y, segun la cual, dicha etapa educhtivde contribuir a desarrollar en los
alumnos y alumnas, capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conogercgresus derechos en el respeto a
los demas, practicar la tolerancia, la cooperagidam solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando losedf®s humanos como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse pargesticio de la ciudadania
democrética.

b) Desarrollar y consolidar hébitos de disciplieafudio y trabajo individual y en
equipo como condicibn necesaria para una realizaeficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.



c) Valorar y respetar la diferencia de sexos yglaidad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supodiganminaciéon entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todagnhbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como rechazar landgi@a, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver paoiiente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas béasicas en la utilizag@las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adg una preparacion basica en el
campo de las tecnologias, especialmente las déolariacion y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un salmdegrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicas Métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiedilg experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la corféaen si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la cajplad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmentgor escrito, en la lengua
castellana vy, si la hubiere, en la lengua coofidela Comunidad Auténoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimielatdectura y el estudio de la
literatura. 28

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguasgras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos bagieola cultura y la historia propias y
de los demas, asi como el patrimonio artisticoltyral.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propierpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado ydsa@rporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecateslarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimensibn humana de la sexualidad era ted diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionadoslamsalud, el consumo, el cuidado de
los seres vivos y el medio ambiente, contribuyesmda conservacion y mejora.

l) Apreciar la creacién artistica y comprender enduaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversosiogede expresion y representacion.

Objetivos de etapa en el Ambito Lingtiistico y Sbhi&3° ESO)

OBJETIVOS DE ETAPA EN EL AMBITO LINGUISTICO Y SOCIAL Il (32 ESO)

El Ambito Lingiiistico y Social Il contribuye al desarrollo de seis competencias CLAVE
clave curriculares:

COMPETENCIAS




a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en
el respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad

entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos CcsC
humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el

ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y CPAA
en equipo como condicidn necesaria para una realizacién eficaz de las tareas

del aprendizaje y como medio de desarrollo personal. csc
¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y

oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan CSC
discriminacion entre hombres y mujeres.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién

para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una cD
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la CPAA
informacién y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se CPAA
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos D
para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de

la experiencia. CMCT
g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la

participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para SIE
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la

lengua castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad L
autonoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la

lectura y el estudio de la literatura.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,

respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e csc
incorporar la educacidn fisica y la practica del deporte para favorecer el

desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la CMCT

sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el




medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacidn artistica y comprender el lenguaje de las distintas CEC
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresiony cse
representacion.

CCL

3. CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION Y
ESTANDARES DE APRENDIZAJE

3.1. Contenidos, criterios de evaluacion y estandes de
aprendizaje.

El Ambito Linguistico y Social 1l (3° ESO) en eliper ciclo de la ESO es una materia
especial, una de las bases de los PROGRAMAS DE RBIOEL APRENDIZAJE Y
DEL RENDIMIENTO vy por ello, es la segunda asignataon mayor carga horaria en
PMAR de 3°de la ESO.

A la hora de establecer lantenidos, criterios de evaluacién y estandares de
aprendizaje, se ha partido del curriculo general de las astigas de Lengua y

Literatura y de Geografia e Historia, prescripten todo el territorio del Estado
Espafol, dado por el Real Decreto 1105/2014, dale€@liciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion SkoiaObligatoria y del Bachillerato

(BOE del 3 de enero de 2015), asi como lo estaideen el Decreto por el que se
establece el curriculo de ESO y Bachillerato eBdanunidad Autonoma de la Region
de Murcia

Asi las cosas, comenzaremos por establecer logdgate contenidos, organizados por
areas, en los que se ha estructurado la asignatura:

Blogue 1. Comunicacion oral: escuchar y




LENGUA Y LITERATURA

hablar

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

Bloque 4. Educacion literaria

GEOGRAFIA E HISTORIA

Bloque 5. El espacio humano

Bloque 6. Historia. La Edad Moderna

Establecidos los bloques fundamentales se muestrasgntinuacion, cada uno de dichos
bloques, desarrollando sus contenidos y relaciasi@acton los criterios de evaluacion y los

estandares de aprendizaje:

Contenidos

Criterios de evaluacién

Estandares de aprendizaje
evaluables

Bloque 1. Comunicacién oral. Escuchar y hablar

Escuchar

Comprension, interpretacion y
valoracion de textos orales en

relacion con el &mbito de uso: ambitcsocial, captando su sentido

académico/escolar (exposiciones e
clase, conferencias, intervenciones
radio y television, entrevistas,...) y
ambito social (exposiciones en clas
conferencias, intervenciones en la
radio y television, intervenciones en
actos publicos, entrevistas, etc.).

Comprension, interpretacion y
valoracion de textos orales en
relacion con la finalidad que
persiguen: textos expositivos y textd
argumentativos.

Comprension global: reconocimient
de la intencién comunicativa del
hablante, determinacién del tema d
texto, diferenciacion de ideas
principales y secundarias y obtenci

1. Comprender, interpretar
valorar textos orales propio
del ambito
académico/escolar y ambitg

n global, identificando la
eimformacion relevante,
extrayendo informaciones
pconcretas, realizando
inferencias, determinando |
actitud del hablante y
valorando algunos aspectos
de su forma y su contenido
2. Comprender el sentido
global y la intencion
comunicativa de los debate
pcoloquios y conversaciones
espontaneas, identificando,
interpretando y valorando |3
pintencidn comunicativa, las
posturas divergentes y
elasumiendo las normas
basicas que regulan la
prcomunicacion para
convertirnos en seres

y1.1. Comprende el sentido global de
stextos orales propios del &mbito

escolar y social, identificando la
estructura, la informacioén relevante,
determinando el tema, reconociendo
intencion comunicativa del hablante
la interrelacion entre discurso y
contexto.

1.2. Anticipa ideas e infiere datos de

nemisor y del contenido del texto,

analizando fuentes de procedencia n

5 verbal.

1.3. Extrae informaciones concretas
una exposicion, una conferencia, una
intervencion publica en radio y

stelevision, una entrevista, etc.

1.4. Resume textos, de forma oral,
recogiendo las ideas principales e

1 integrandolas, de forma clara, en

oraciones que se relacionen logica y
semanticamente.

2.1. Comprende el sentido global de
textos orales de intencién expositiva
argumentativa, identificando la
informacioén relevante, determinando

(0]

el




de informacion concreta.

Interpretacion del sentido del texto:
determinacion de la actitud del
hablante.

Observacion y comprension del
sentido global de debates, coloquio
conversaciones espontaneas de la
intencién comunicativa de cada
interlocutor y aplicacion de las
normas basicas que regulan la
comunicacion y que nos convierten
en seres sociales.

Hablar

Conocimiento y uso progresivamen
auténomo de las estrategias
necesarias para la produccion de
textos orales:

Claridad expositiva, adecuacién,
coherencia y cohesién del contenid
y aspectos prosadicos (entonacion,
pausas, tono, timbre, volumen,...),
mirada, posicionamiento y lenguaje
corporal.

Evaluacién progresiva de la tarea.

Conocimiento, uso y aplicacion de |
estrategias necesarias para hablar
publico: planificacion del discurso,
practicas orales formales e informal
y evaluacién progresiva de la tarea
textos orales del ambito
académico/escolar (exposiciones e
clase, conferencias, etc.) y ambito
social (intervenciones en la radio y
television, intervenciones en actos
publicos, entrevistas, etc.); y en tex
orales en relacioén con la finalidad g
persiguen: textos expositivos y textd
argumentativos.

Participacion en debates, coloquios
conversaciones espontaneas,

observando y respetando las norma
béasicas de interaccion, intervencion

sociales.

3. Aprender a hablar en
publico, aplicando
estrategias de planificacion
textualizacion y evaluacion
del uso oral de la lengua.
4. Comprender y asumir la
signportancia de respetar las
normas basicas que regulaf
los debates, coloquios o
conversaciones espontaneg
para manifestar opiniones
propias y respetar opinione
ajenas.

[e

oS

DS

y

1S

nrelevante, seleccionando ideas
ssignificativas y reorganizando los

5 2.4. Resume textos expositivos y

tema y reconociendo la intencion
comunicativa del hablante.

2.2. Reconoce la estructura de texto
orales de intencion expositiva y
argumentativa, identificando las
estrategias de cohesion textual oral.
2.3. Extrae informaciones concretas
los textos y retiene informacion

principales, desechando ideas poco
datos recibidos.

argumentativos de forma clara,
recogiendo las ideas principales e
integrando la informacion en oracion
gue se relacionen logica y
semanticamente.

3.1. Realiza presentaciones orales
(exposiciones, argumentaciones,
intervenciones planificadas a imitacig
de otras intervenciones de los medig
de comunicacion, discursos
publicos...), de forma individual o en
grupo.

3.2. Conoce el proceso de produccig
de discursos orales, valorando la
claridad expositiva, la adecuacién, la
coherencia del discurso, asi como la
cohesion de los contenidos.

3.3. Resume oralmente diadlogos y
debates realizados en clase.

4.1. Participa activamente en los
debates escolares, respetando las rg

de

es

n

glas

de intervencidn, interaccion y cortesal‘|a
gue los regulan, utilizando un lenguaje

no discriminatorio.
4.2. Conoce y aplica las reglas basic

de interaccidn, intervencién y cortesija
en sus practicas orales espontaneas,

4.3. Utiliza un lenguaje no
discriminatorio.

as




cortesia que regulan estas practicas
orales y que nos convierten en sere
sociales.

Bloque 2. Comunicacion escrita

Leer

Conocimiento y uso progresivo de
estrategias que faciliten la
comprension global de un texto en
todas las fases del proceso lector,
antes de la lectura (identificando el
objetivo, activando el conocimiento
previo,...), durante la lectura
(recurriendo al contexto de palabrag
frases para solucionar problemas d
comprension, usando diccionarios,.
y después de la lectura (extrayendd
idea principal, resumiendo,
interpretando y valorando el sentidd
de palabras, frases y texto).

Lectura, comprension, interpretacio
y valoracion de textos escritos en e
ambito académico/escolar
(resumenes, esquemas, mapas
conceptuales, trabajos, redacciones
conferencias escritas, etc.) y en el
ambito social (reportajes, cronicas,
cartas al director, etc.); y de textos
escritos en relacién con la finalidad
gue persiguen: exposiciones y
argumentaciones.

Actitud progresivamente critica y
reflexiva ante la lectura, organizand
razonadamente las ideas y
exponiéndolas y respetando las ide
de los demas.

Utilizacion progresivamente

auténoma de los diccionarios, de la
bibliotecas y de las Tecnologias de
Informacion y la Comunicacion com
fuente de obtencion de informacion

Escribir

Conocimiento y uso de las técnicas
estrategias para la produccion de

1. Aplicar progresivamente
estrategias de lectura para
comprension e interpretacid
de textos escritos.

2. Leer, comprender,
interpretar y valorar textos
escritos propios del ambito
académico/escolar y ambitg
social, captando su sentido

5 global, identificando la

e informacion relevante,

. @xtrayendo informaciones
leoncretas, realizando
inferencias, determinando |3
actitud del hablante y
valorando algunos aspectos
de su forma y su contenido,

n3. Manifestar una actitud
critica ante la lectura de
cualquier tipo de textos u
obras literarias a través de

,una lectura reflexiva que
permita identificar posturas
de acuerdo o desacuerdo,
respetando en todo momen
las opiniones de los demas
4. Aplicar progresivamente
las estrategias necesarias
para producir textos
adecuados, coherentes y

ocohesionados, integrando |
reflexion ortogréfica y

agramatical en la practica y

uso de la escritura.

5. Escribir textos en relacio

sacadémico/escolar, ambito
lsocial y &mbito laboral y de
orelaciones con
organizaciones, y en relacid
con la finalidad que
persiguen (exposiciones y
argumentaciones), siguiend
ymodelos y aplicando las
estrategias necesarias parg

h propia experiencia personal, para

5 aspectos concretos, fundamentando

tdormato utilizado.

1 valoraciones implicitas.

n2.4. Interpreta, explica y deduce la
con el ambito de uso: &mbitoinformacién dada en esquemas, mag

03.2. Elabora su propia interpretacion

1.1. Pone en practica diferentes
aestrategias de lectura en funcion del
robjetivo y el tipo de texto,

actualizando conocimientos previos

trabajando los errores de comprensi

1.2. Realiza lectura expresiva de tex

de diversa indole.

1.3. Realiza inferencias e hipétesis

sobre el sentido de una frase o de urf

texto que contenga diferentes matice
para construir el significado global.

1.4. Usa los conocimientos adquiridg

através de la lectura y a través de s

valorar el texto de forma global, o en

opiniones personales con argumentd
coherentes.
2.1. Reconoce y expresa el temay g
intencion comunicativa de textos
escritos propios del ambito académig
escolar y ambito social de los medio
de comunicacion identificando la
organizacioén del contenido y el

2.2. Localiza informaciones explicita
e implicitas de un texto,
relacionandolas entre si y con el
contexto, secuenciandolas y
deduciendo informaciones o

2.3. Reconoce la idea principal y las
ideas secundarias, comprendiendo I
relaciones entre ellas.

conceptuales, diagramas, gréficas,
fotografias...

B8.1. Identifica y expresa las posturas
acuerdo y desacuerdo sobre aspecta
parciales, o globales, de un texto.

sobre el significado de un texto.
3.3. Respeta las opiniones de los

bn.
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textos escritos: planificacion,

obtencion de datos, organizacién dé
la informacion, redaccién y revision
del texto. La escritura como proces

Escritura de textos en relacion con
ambito académico/escolar
(resumenes, esquemas, mapas
conceptuales, trabajos, redacciones
conferencias escritas etc.) y &mbito
social (reportajes, crénicas, cartas &
director, etc.); y en relacién con la
finalidad que persiguen (exposicion
y argumentaciones).

Interés creciente por la composicior
escrita como fuente de informacion
aprendizaje y como forma de
comunicar sentimientos, experienci
conocimientos y emociones.

planificar, textualizar,
> revisar y reescribir.
6. Valorar la importancia de
hla escritura como
herramienta de adquisicion
clde los aprendizajes y como
estimulo del desarrollo
personal.

al

|
Yy

aS,

demas.

4.1. Aplica técnicas diversas para
planificar sus escritos: esquemas,
arboles, mapas conceptuales etc.

4.2. Redacta borradores de escritura.

4.3. Escribe textos, usando el registr
adecuado, organizando las ideas cof
claridad, enlazando enunciados en
secuencias lineales cohesionadas y
respetando las normas gramaticales
ortogréficas.

5.1. Escribe textos propios del &mbit
escolar/académico: resimenes,
esquemas, mapas conceptuales,
trabajos, redacciones, etc., imitando
textos modelo.

5.2. Escribe textos expositivos con
diferente organizacién secuencial,
imitando textos modelo.

5.3. Escribe textos argumentativos c
diferente organizacién secuencial,
incorporando diferentes tipos de
argumento e imitando textos modelo
5.4 Resume textos, generalizando
términos que tienen rasgos en comu
globalizando la informacion e
integrandola en oraciones gque se
relacionen logica y semanticamente,
evitando parafrasear el texto resumig
5.5. Realiza mapas conceptuales y
esquemas que estructuren el conten
de los textos trabajados (numéricos,
alfabéticos, de contraste, etc.).

6.1. Utiliza en sus escritos palabras
propias del nivel formal de la lengua,
incorporandolas a su repertorio 1éxic
y reconociendo la importancia de
enriguecer su vocabulario para
expresarse oralmente y por escrito ¢
exactitud y precision.

6.2. Valora e incorpora
progresivamente una actitud creativa
ante la escritura.

6.3. Conoce y utiliza herramientas de

la Tecnologia de la Informacion y la
Comunicacion, participando,
intercambiando opiniones, comentan
y valorando escritos ajenos o
escribiendo y dando a conocer los

O

y

&)

lo.

do

O

do

Suyos propios.
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Bloque 3. Conocimiento de la lengu

a

La palabra

Comprension e interpretacion de los
componentes del significado de las
palabras: denotacion y connotacion

Conocimiento reflexivo de las
relaciones semanticas que se
establecen entre las palabras
(sinonimia, antonimia, polisemia,
homonimia, antonimia, hiperonimia
hiponimia) y de las asociaciones
semanticas (familia |éxica y campo
semantico).

Conocimiento reflexivo de los
cambios que afectan al significado
las palabras: causas y mecanismos
Metéfora, metonimia, palabras tabu
eufemismos.

Conocimiento reflexivo, uso y
valoracion de las normas ortogréfic
y gramaticales reconociendo su val
social y la necesidad de cefiirse a
ellas en la escritura.

Manejo de diccionarios y otras
fuentes de consulta, en papel y
formato digital, sobre el uso de la
lengua.

Las relaciones gramaticales

Observacion, reconocimiento,
identificacion y explicacion del uso
de los distintos grupos de palabras:
grupo nominal, adjetival,
preposicional, verbal y adverbial; de
las relaciones que se establecen en
los elementos que los conforman y

las funciones que desempefian dentigobre los mecanismos de

de la oracion simple.

Observacion, reconocimiento, uso y
explicacion de los elementos
constitutivos de la oracion simple.
Sujeto y predicado. Oraciones

1. Aplicar los conocimientog

sobre la lengua y sus normg

5 de uso para resolver
problemas de comprension

. de textos orales y escritos Y
para la composicion y
revision, progresivamente
auténoma, de los textos
propios y ajenos.
2. Usar de forma efectiva lo

ediccionarios y otras fuentes
de consulta, tanto en papel
como en formato digital,
para resolver dudas en
relacion al manejo de la
lengua y para enriquecer el

jg@ropio vocabulario.

. 3. Observar, reconocer y
yexplicar los usos de los
grupos nominales,
adjetivales, verbales y
adverbiales dentro del marg

asle la oracion simple.

pd. Reconocer, usar y explic
los elementos constitutivos
de la oracion simple,
distinguiendo sujeto y
predicado, reconociendo lag
oraciones impersonales y
diferenciando las oraciones
activas de las pasivas, en
relacion con la intencion
comunicativa del emisor de
un texto.
5. Identificar los conectores
textuales presentes en los
textos, reconociendo la
funcién que realizan en la
organizacioén de su

t@ntenido.

d6. Aplicar los conocimientog

referencia interna en la
revision y la mejora de los
textos escritos propios y
ajenos.

7. Conocer la realidad
plurilingle de Espania, la

hslenotativos y connotativos en el

sy explicativos de los adjetivos

aresto de palabras que lo forman y

1.1. Diferencia los componentes

significado de las palabras de una fr:
0 un texto oral o escrito.

1.2. Explica en un texto los usos
connotativos o denotativos de las
palabras, teniendo en cuenta la
intencion comunicativa del hablante.
1.3 .Diferencia los usos especificativ

calificativos presentes en un texto,
poniendo de manifiesto sus diferenci
de significado.

2.1. Usa de forma efectiva los
diccionarios y otras fuentes de
consulta, tanto en papel como en
formato digital, para resolver dudas ¢
relacion al manejo de la lengua y patf
enriquecer el propio vocabulario.
3.1. Identifica los diferentes grupos d
gpalabras en frases y textos,
diferenciando la palabra nuclear del

explicando su funcionamiento en el
marco de la oracion simple.
3.2. Reconoce y explica los usos de

y adverbiales dentro del marco de la
oraciéon simple.

4.1. Reconoce y explica los elementt
constitutivos de la oracién simple,
diferenciando sujeto y predicado en
diferentes textos.

4.2. Reconoce y diferencia oraciones
impersonales, interpretando su
presencia en un texto escrito como U
marca de la actitud objetiva del emis
4.3. Transforma oraciones activas er
pasivas y viceversa, explicando los
diferentes papeles semanticos del
sujeto: agente, paciente, causa.
4.4. Amplia oraciones en un texto,
usando diferentes grupos de palabra
utilizando los nexos adecuados y
creando oraciones nuevas con senti

nse

as

N
a

los

5 grupos hominales, adjetivales, verbales

DS

na

[72)
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completo.

5.1. Identifica los conectores presentes
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impersonales. Oraciones activas y
pasivas.

El discurso

Observacion, reconocimiento, uso y
explicacion de los conectores
textuales (de adicion, contraste y
explicacion) y de los principales
mecanismos de referencia interna,
tanto gramaticales (sustituciones
pronominales) como léxicos (elipsig
sustituciones mediante sindnimos €
hiper6nimos).

Observacion, reconocimiento y
explicacion de la coherencia del
discurso, teniendo en cuenta las
relaciones gramaticales y Iéxicas qu
se establecen en el interior del textq
su relacién con el contexto.

Las variedades de la lengua

Conocimiento de los origenes
histéricos de la realidad plurilingte
de Espafia, valoracion como fuente
enriguecimiento personal y como
muestra de la riqueza de nuestro
patrimonio historico y cultural.

distribucion geografica de
sus diferentes lenguas y
dialectos, sus origenes
histéricos y algunos de sus
rasgos diferenciales.

y

e

de

en un texto escrito, reconociendo su
funcidn en la organizacion del
contenido.

5.2. Reconoce, usa y explica los
conectores textuales (de adicion,
contraste y explicacion) y los
principales mecanismos de referenci
interna, gramaticales (sustituciones
pronominales) y Iéxicos (elipsis y
sustituciones mediante sinénimos e
hiperénimos), reconociendo su funci
en la organizacion del contenido del
texto.

6.1. Aplica sus conocimientos sobre
los mecanismos de referencia intern
en la revision y mejora de textos
escritos propios y ajenos.

6.2 Reconoce la coherencia de un
discurso, atendiendo a la intencién
comunicativa del emisor, identificand
la estructura y disposicion de
contenidos.

6.3. Identifica diferentes estructuras
textuales: narracién, descripcion,
explicacién y dialogo, explicando los
mecanismos linguisticos que las
diferencian y aplicando los
conocimientos adquiridos en la
produccion y mejora de textos propid
y ajenos.

7.1. Localiza en un mapa las distinta
lenguas de Espafia y explica alguna
sus caracteristicas diferenciales,
comparando varios textos,
reconociendo sus origenes historicos
describiendo algunos de sus rasgos
diferenciales.

7.2. Reconoce las variedades
geogréficas del espafiol dentro y fue
de Espafa.

(0]

[a

Bloque 4. Educacion literaria

Plan lector 1.
Lectura libre de obras de la
literatura espafiola, universal y |
literatura juvenil como fuente de
placer, de enriquecimiento
personal y de conocimiento del

mundo para lograr el desarrollo | 2.

Leer y comprender de forma|

auténoma obras literarias de la|
literatura espafiola y universal
atodos los tiempos y de la
literatura juvenil, cercanas a 104
propios gustos y aficiones,
mostrando interés por la lectur:

Reconocer obras

1.1. Lee y comprende, con un grado
creciente de interés y autonomia, ob
déiterarias cercanas a sus gustos y
aficiones.
5 1.2. Valora criticamente alguna de la
obras de lectura libre, resumiendo el
h.contenido, explicando los aspectos g
mas le llaman la atencién y lo que la

ras

(72
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de sus propios gustos e interesg
literarios y su autonomia lectora

Introduccion a la literatura
espafiola del Siglo de Oro a trav
de los textos

Aproximacion a las obras mas
representativas de la literatura
espafola de los siglos XVIy XV
através de la lectura 'y
explicacién de fragmentos
significativos y, en su caso, text(
completos.

Lectura y comprension de textos
literarios liricos representativos
de la historia de la literatura de
los siglos XVI1y XVII,
reconociendo la intencion del
autor, el tema, el contenido, la
estructura del género y valorand
el lenguaje poético, poniéndolo ¢
relacion con el contexto
sociocultural al que pertenecen.

Lectura y comprension de textos
literarios dramaticos, en version
original o adaptados,
representativos del siglo XVII,
explicando e interpretando su
contenido y su lenguaje literario
en relacion con el contexto
sociocultural al que pertenecen.

Lectura comparada de textos de
los XVIy XVII, reconociendo la
evolucion de temas, topicos y
formas literarias.

Lectura comprensiva d€l
Lazarillo interpretando,
explicando y valorando la
trascendencia y pervivencia de |
obra.

Lectura comprensiva de una
seleccidén de capitulos @&
Quijoteinterpretando, explicandd

gepresentativas de la historia d
la literatura espafiola de los
siglos XVIy XVII,
relacionandolas con el autor, e

égénero al que perteneceny la
pervivencia de temas y formas
3. Leer, comprender y coments
textos representativos de la
literatura de los siglos XVIy

I XVII (liricos, narrativos y
teatrales), reconociendo la
intencién del autor, relacionand

psu contenido y su forma con lo

contextos socioculturales y

literarios de la época,

5 identificando el tema 'y
expresando esa relacion con
juicios personales razonados.
4. Leer, comprender y comentd
textos literarios (liricos,
narrativos y teatrales) en versid

coriginal o adaptados,

pnepresentativos del siglo XVII,

identificando el tema, el papel

de los personajes en la obray

relacion con el movimiento y

5 contexto sociocultural al que
pertenecen.

5. Leer, comprender y compara
distintos fragmentos literarios d
los siglos XVI1y XVII,
reconociendo la evolucion de
algunos temas, tépicos y formg
literarias.

6. Leer, comprender y valorkt
Lazarillo, reconociendo los
rasgos novedosos del
protagonista antihéroe,
explicando su evolucion
psicolégica a lo largo de la obrg
e interpretando y valorando la
trascendencia y pervivencia de
la obra.

a7. Leer, comprender y valorkt
Quijote,seleccionando los
capitulos mas relevantes
reconociendo a los principales
personajes, explicando su

» evolucion psicolégica e
interpretando los sentimientos

y valorando la trascendencia y

electura de le aporta como experienci
personal.

2.1. Reconoce obras representativas
la historia de la literatura espafiola d
los siglos XVIy XVII, relaciondndolag
ircon el autor, el género al que
pertenecen y la pervivencia de tema
formas.
3.1. Lee y comprende textos literario
representativos de la historia de la
diteratura de los siglos XVIy XVII,
5 relacionando su contenido con la
intencién del autor y el contexto
sociocultural y literario de la época y
reconociendo la pervivencia de tema
y formas.
3.2. Expresa la relacion que existe
irentre el contenido de la obra, la
intencién del autor y el contexto y la
rpervivencia de temas y formas,
emitiendo juicios personales
razonados.
4.1. Lee y comprende textos literario
Sy representativos de la literatura de |
siglos XVI 'y XVII, identificando el
tema, resumiendo su contenido y
reconociendo e interpretando su
irlenguaje poético.
ed.2. Reconoce y explica en los textos
literarios, en versién original o
adaptada, los temas mas
srepresentativos del teatro del siglo
XVII, en relacion con el contexto
sociocultural al que perteneceny la
pervivencia de temas y formas.
4.3. Reconoce y explica el papel que
representan los personajes en las ol
de teatro del siglo XVIl y lo relaciona
a,con el contexto sociocultural al que
pertenecen.
5.1. Lee, comprende y compara text
literarios de los siglos XVIy XVII,
reconociendo aspectos bésicos de Ig
evolucion de algunos temas, topicos
formas literarias.
6.1. Interpreta y explica los rasgos
novedosos del personaje e
Lazarillo.
6.2. Reconoce y explica la evolucién

de
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pervivencia universal de la obra
Creacion

Redaccion de textos de intencio
literaria a partir de la lectura de
textos de los siglos XVIy XVII,
utilizando las convenciones
formales del género y con
intencién ludica y creativa.

Consulta de fuentes de
informacion variadas para la
realizacion de trabajos y cita
adecuada de las mismas.

humanos universales
representados en las figuras de
don Quijote y Sancho.

8. Redactar textos con intencid
nliteraria, a partir de la lectura 'y
modelos literarios del siglo XVI
y XVII.

9. Consultar y citar
adecuadamente fuentes variad
de informacion, para realizar uf
trabajo académico, en soporte
papel o digital, sobre un tema
del curriculo de literatura,
adoptando un punto de vista
critico y personal y utilizando
las tecnologias de la
informacion.

del personaje a lo largo de la obra,
> relacionandola con el contexto
sociocultural en el que aparece.
n6.3. Identifica el papel que cumplen |
otros personajes que rodean al
protagonista.
6.4. Reconoce y explica la
trascendencia y pervivencia de la ob
asomo modelo de un nuevo subgéner
n narrativo.
6.5. Explica la pervivencia de los
rasgos que definen la figura del
antihéroe erel Lazarilloy los
relaciona con otros personajes-tipo
cercanos a sus gustos literarios.
7.1. Interpreta y explica los rasgos q
definen a los personajes de don
Quijote y Sancho y su evolucion
psicologica a lo largo de la obra,
reconociendo también el papel que
cumplen los otros personajes que les
rodean.
7.2. Reconoce y explica la
trascendencia y la pervivencia en el
mundo actual de los valores humang
gue la figura de don Quijote y su alte
ego, Sancho, representan.
7.3. Relaciona las figuras de Don
Quijote y Sancho con otros personaj
tipo cercanos a sus gustos literarios.
8.1. Redacta textos personales de
intencion literaria a partir de modelos
dados de los siglos XVIy XVII,
siguiendo las convenciones del géne
con intencion ludica y creativa.
9.1. Consulta y cita adecuadamente
varias fuentes de informacién para
desarrollar por escrito, con rigor,
claridad y coherencia, un tema
relacionado con el curriculo de
Literatura.
9.2. Aporta en sus trabajos escritos (
orales conclusiones y puntos de vists
personales y criticos sobre las obras
literarias estudiadas, expresandose
rigor, claridad y coherencia.
9.3. Utiliza recursos variados de las
Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion para la realizacion de
sus trabajos académicos.

ra
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Geografia e Historia en 3° de la ESO

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Bloque 5. El espacio humano

Espafa, Europay el
Mundo: la poblacion; la
organizacion territorial;
modelos demograficos;
movimientos migratorios
la ciudad y el proceso de
urbanizacion.
Actividades humanas:
areas productoras del
mundo. Sistemas y
sectores econémicos.
Espacios geogréficos
segun actividad
economica. Los tres
sectores
Aprovechamiento y
futuro de los recursos
naturales. Desarrollo
sostenible. Espacios
geograficos segun
actividad economica. Lo
tres sectores. Impacto
medioambiental y
aprovechamiento de
recursos.

1. Analizar las caracteristicas
de la poblacién espafiola, su
distribucion, dindmica y
evolucioén, asi como los
movimientos migratorios.

2. Conocer la organizacion
territorial de Espafia.

3. Conocer y analizar los
problemas y retos
medioambientales que afront
Espaiia, su origen y las
posibles vias para afrontar
estos problemas.

4. Conocer los principales
espacios naturales protegido
nivel peninsular e insular.

5. Identificar los principales

paisajes humanizados
_espafioles, identificandolos p
" comunidades auténomas.

6. Reconocer las
caracteristicas de las ciudade
espafiolas y las formas de
ocupacion del espacio urban

7. Analizar la poblacion
europea, en cuanto a su
distribucioén, evolucién,
dinamica, migraciones y
politicas de poblacion.

8. Reconocer las actividades
econdmicas que se realizan ¢
Europa, en los tres sectores,
identificando distintas
politicas econémicas.

1.1. Explica la piramide de
poblacién de Espafia y de las
diferentes comunidades
auténomas. 1.2. Analiza en
distintos medios los movimiento
migratorios en las ultimas tres
décadas.

2.1. Distingue en un mapa
politico la distribucion territorial
ade Espafa: comunidades

islas.

3.1. Compara paisajes
humanizados espafioles segun ¢
‘%ctividad econdémica.
D

4.1. Sitda los parques naturales

la situacion actual de algunos de

3ﬁllos.

5.1. Clasifica los principales
paisajes humanizados espafiole
| lravés de imagenes

6.1. Interpreta textos que
n.expliquen las caracteristicas de

de internet o de medios de
comunicacion escrita.

7.1. Explica las caracteristicas d
la poblacién europea. 7.2.
Compara entre paises la poblac

, europea segun su distribucion,
evolucion y dinamica.

8.1. Diferencia los diversos
sectores econdmicos europeos.

autonomas, capitales, provincias

espafoles en un mapa, y explica

ciudades de Espafia, ayudandote

D

D
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9. Comprender el proceso de
urbanizacion, sus pros y
contras en Europa.

10. Comentar la informacion
en mapas del mundo sobre |2
densidad de poblacion y las
migraciones.

11. Conocer las caracteristica
de diversos tipos de sistemas
econdémicos.

12. Entender la idea de
«desarrollo sostenible» y sus
implicaciones.

13. Localizar los recursos
agrarios y naturales en el ma
mundial.

14. Explicar la distribucién
desigual de las regiones
industrializadas en el mundo.

15. Analizar el impacto de los
medios de transporte en su
entorno.

16. Analizar los datos del pes
del sector terciario de un pais
frente a los del sector primari
y secundario. Extraer
conclusiones.

17. Sefialar en un mapamung
las grandes areas urbanas y
realizar el comentario.

18. Identificar el papel de
grandes ciudades mundiales
como dinamizadoras de la
economia de sus regiones.

19. Analizar textos que
reflejen un nivel de consumo
contrastado en diferentes
paises y sacar conclusiones.

20. Analizar graficos de barrg
por paises donde se represel
el comercio desigual y la

9.1. Distingue los diversos tipos

continente. 9.2. Resume
elementos que diferencien lo

. urbano y lo rural en Europa.

10.1. Localiza en el mapa
mundial los continentes y las
isétreas mas densamente poblada
10.2. Sitda en el mapa del munad
las veinte ciudades mas pobladd
dice a qué pais pertenecen y
explica su posicion econémica.
10.3. Explica el impacto de las
oleadas migratorias en los paise
de origen y en los de acogida.

P&1.1. Diferencia aspectos
concretos y su interrelacion

12.1. Define «desarrollo
sostenible» y describe concepto
clave relacionados con él.

13.1. Sitda en el mapa las
principales zonas cerealicolas y
das mas importantes masas
boscosas del mundo. 13.2.
pLocaliza e identifica en un mapa
las principales zonas productora
de minerales en el mundo. 13.3.
Localiza e identifica en un mapa|
'las principales zonas productora
y consumidoras de energia en e
mundo.13.4. Identifica y nombra
algunas energias alternativas.

14.1. Localiza en un mapa a
través de simbolos y leyenda
adecuados, los paises mas

Localiza e identifica en un mapa
las principales zonas productora
y consumidoras de energia en e

gnundo

NtE5.1. Traza sobre un mapamung
el itinerario que sigue un produc

dentro de un sistema econdmica.

industrializados del mundo. 14.2.

de ciudades existentes en nuestro

2
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deuda externa entre paises €

desarrollo y los desarrollados.

21. Relacionar areas de
conflicto bélico en el mundo
con factores econdémicos y
politicos.

| =

nagrario y otro ganadero desde s
recoleccién hasta su consumo e
zonas lejanas y extrae
conclusiones.

>

16.1. Compara la poblacion actiya
de cada sector en diversos paises
y analiza el grado de desarrollo
gue muestran estos datos.

17.1. Elabora gréficos de distinto
tipo (lineales, de barra y de
sectores) en soportes virtuales @
analdgicos que reflejen
informacién econdémica y
demografica de paises o areas
geograficas a partir de los datos
elegidos.

18.1. Describe adecuadamente g
funcionamiento de los
intercambios a nivel internacional
utilizando mapas tematicos y
gréaficos en los que se refleja lag
lineas de intercambio.

18.2. Realiza un gréfico con datos
de la evolucion del crecimiento de
la poblacién urbana en el mundo.

19.1. Comparar las caracteristicas
del consumo interior de paises
como Brasil y Francia.

20.1. Crea mapas conceptuales
(usando recursos impresos y
digitales) para explicar el
funcionamiento del comercio y
sefala los organismos que
agrupan las zonas comerciales.

21.1. Realiza un informe sobre las
medidas para tratar de superar las
situaciones de pobreza.

21.2. Sefiala areas de conflicto
bélico en el mapamundi

Bloque 6. La Historia

La Edad Moderna: el
Renacimiento y el

30. Entender el concepto de
crisis y sus consecuencias

30.1. Comprende el impacto de
una crisis demografica y

18



Humanismo; su alcance
posterior. El arte
Renacentista Los
descubrimientos
geograficos: Castillay
Portugal. Conquista y

colonizacion de Américal.

Las monarquias
modernas. La union
dinastica de Castilla 'y
Aragoén. Los Austrias y
sus politicas: Carlos V'y
Felipe Il. Las «guerras d
religién», las reformas
protestantes y la
contrarreforma catélica

econdmicas y sociales.

31. Comprender la
significacion historica de la
etapa del Renacimiento en
Europa.

32. Relacionar el alcance de
nueva mirada de los
humanistas, los artistas y
cientificos del Renacimiento
con etapas anteriores y
posteriores.

D

33. Analizar el reinado de log
Reyes Catolicos como una
etapa de transicion entre la
Edad Media y la Edad
Moderna.

34. Entender los procesos de
conquista y colonizacion, y
Sus consecuencias.

35. Comprender la diferencia
entre los reinos medievales y
las monarquias modernas.

36. Conocer rasgos de las
politicas internas y las
relaciones exteriores de los
siglosxvi y xvii en Europa.

37. Conocer la importancia d
algunos autores y obras de
estos siglos.

38. Conocer la importancia
del arte Barroco en Europayy|
en América. Utilizar el
vocabulario historico con
precision, insertandolo en el
contexto adecuado.

IF"f‘asgos del Renacimiento y del

E36.1. Analiza las relaciones entre

econdmica en las sociedades
medievales europeas.

31.1. Distingue diferentes modos
de periodizacion histérica (Edad
Moderna, Renacimiento, Barroca,
Absolutismo). 31.2. Identifica

Humanismo en la historia europea,
a partir de diferente tipo de
fuentes histéricas.

32.1. Conoce obras y legado de
artistas, humanistas y cientificos
de la época.

33.1. Conoce los principales
hechos de la expansién de Arag
y de Castilla por el mundo.

34.1. Explica las distintas causas
gue condujeron al descubrimiento
de América para los europeos, a su
conquista y a su colonizacion.
34.2. Sopesa interpretaciones
conflictivas sobre la conquista y
colonizacién de América.

35.1. Distingue las caracteristica
de regimenes monarquicos
autoritarios, parlamentarios y
absolutos.

(72)

los reinos europeos que conducen
a guerras como la de los Treinta
Afos.

37.1. Analiza obras (o fragmentgs
de ellas) de algunos autores de
esta época en su contexto.

38.1. Identifica obras
significativas del arte Barroco.

3.2. Concrecién de los contenidos en Unidades Dai&as y

temporali

zacion.
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Por su parte, la distribucién temporal de las 9dddées Didacticas concretadas, a lo
largo de las semanas en las que se divide el peeserso escolar, quedaria tal y como
gueda expresado en la tabla que presentamos auwagitin. Como se puede observar,
se combinan, en los distintos trimestres, los codts propios del area de Lengua y
Literatura, con los del Geografia e Historia, paranes didacticas obvias.

UNIDADES TRIMESTRE | DURACION
Unidad 1: Dos pisos y una azotea 1.° 3,5 semanas
Unidad 2: Contaminacion invisible 1° 3,5 semanas
Unidad 3: Las diosas maltratadas 2.° 3 semanas
Unidad 4: Una profesién de alto riesgo 2.° 3,5 semanas
Unidad 5: ¢ Tienen sentimientos? 3.0 3,5 semanas
Unidad 6: Internet lo sabe 3.° 3 semanas
Unidad 7. 1: Repaso de Geografia fisica 1.° 1 semana
Unidad 7.2: La poblacion y la ciudad 1.° 3,5 semanas
Unidad 8: Las actividades humanas 2.° 4 semanas
Unidad 9: La Edad Moderna 3.° 4,5 semanas

4. PERFIL COMPETENCIAL DE LA MATERIA

Las competencias aparecen definidas en el Denfe2@0/2015, de septiembre de
2015, como capacidades para aplicar de forma sxdl@egos contenidos propios de cada
ensefianza y etapa educativa, con el fin de logregdlizacion adecuada de actividades
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y la resolucién eficaz de problemas complejos.l@sicosas, y siguiendo lo establecido
en el Decreto antes indicado, asi como en la OEf&D/65/2015, de 21 de enero, las
competencias clave fijadas para su desarrollo éfdlacacion Secundaria Obligatoria,
contexto al que pertenece la asignatura que ngspson las que siguen:

a) Competencia para la Comunicacion Linguistica. (CL)

La competencia en comunicacion linglistica es eaultado de la accidn
comunicativa dentro de practicas sociales detewamaen las cuales el individuo actia
con otros interlocutores y a través de textos elftipleés modalidades, formatos y
soportes. Estas situaciones y practicas puedencamm@l uso de una o varias lenguas,
en diversos ambitos y de manera individual o codecPara ello el individuo dispone
de su repertorio plurilingtie, parcial, pero ajustadas experiencias comunicativas que
experimenta a lo largo de la vida. Las lenguas wiliega pueden haber tenido vias y
tiempos distintos de adquisicion y constituir, pemto, experiencias de aprendizaje de
lengua materna o de lenguas extranjeras o adie®nal

Esta vision de la competencia en comunicacion [sigia vinculada con practicas
sociales determinadas ofrece una imagen del inghvidbmo agente comunicativo que
produce, y no solo recibe, mensajes a través deemgsias con distintas finalidades.
Valorar la relevancia de esta afirmacion en la taleadecisiones educativas supone
optar por metodologias activas de aprendizaje i(dpraje basado en tareas y
proyectos, en problemas, en retos, etcétera), 3 estas en la lengua materna de los
estudiantes, en una lengua adicional o en una demgtranjera, frente a opciones
metodoldgicas mas tradicionales.

Ademas, la competencia en comunicacion linglistiepresenta una via de
conocimiento y contacto con la diversidad cultugude implica un factor de
enriquecimiento para la propia competencia y qugli@tde una particular relevancia en
el caso de las lenguas extranjeras. Por tantoniogee intercultural en la ensefianza y
el aprendizaje de las lenguas implica una impataontribucion al desarrollo de la
competencia en comunicacion linguistica del aluronad

Esta competencia es, por definicion, siempre paycieonstituye un objetivo de
aprendizaje permanente a lo largo de toda la \Rda.ello, para que se produzca un
aprendizaje satisfactorio de las lenguas, es detante que se promuevan unos
contextos de uso de lenguas ricos y variados, lanida con las tareas que se han de
realizar y sus posibles interlocutores, textog&@ambios comunicativos.

La competencia en comunicacion linglistica es exdoamente compleja. Se basa,
en primer lugar, en el conocimiento del compondintgiistico. Pero ademas, como se
produce y desarrolla en situaciones comunicativasretas y contextualizadas, el
individuo necesita activar su conocimiento del comgnte pragmatico-discursivo y
socio-cultural.

Esta competencia precisa de la interaccion denthstidestrezas, ya que se produce
en multiples modalidades de comunicacién y en glifirs soportes. Desde la oralidad y
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la escritura hasta las formas més sofisticadasodaigicacion audiovisual o mediada
por la tecnologia, el individuo participa de un @bejo entramado de posibilidades
comunicativas gracias a las cuales expande su d¢engi® y su capacidad de

interaccion con otros individuos. Por ello, esteedsidad de modalidades y soportes
requiere de una alfabetizacion mas compleja, rdeogen el concepto de

alfabetizaciones multiples, que permita al indiwidku participacion como ciudadano
activo.

La competencia en comunicacién linglistica es téambh instrumento fundamental
para la socializacion y el aprovechamiento de [geggncia educativa, por ser una via
privilegiada de acceso al conocimiento dentro ydude la escuela. De su desarrollo
depende, en buena medida, que se produzcan dstipbs de aprendizaje en distintos
contextos, formales, informales y no formales. Ete esentido, es especialmente
relevante en el contexto escolar la consideracgla dectura como destreza basica para
la ampliacién de la competencia en comunicacioguiistica y el aprendizaje. Asi, la
lectura es la principal via de acceso a todasreasapor lo que el contacto con una
diversidad de textos resulta fundamental para acceths fuentes originales del saber.
Por ello, donde manifiesta su importancia de fom@s patente es en el desarrollo de
las destrezas que conducen al conocimiento deekisst literarios, no solo en su
consideracion como canon artistico o en su val@nacomo parte del patrimonio
cultural, sino sobre todo, y principalmente, comenite de disfrute y aprendizaje a lo
largo de la vida.

Desde esta perspectiva, es recomendable que eb @hicativo sea la unidad de
accion para el desarrollo de la competencia en on@acion linglistica. En este
sentido, actuaciones como el disefio de un Proyaontpiistico de Centro que forme
parte del propio Proyecto Educativo de Centro, lan Bector 0 unas estrategias para el
uso de la Biblioteca Escolar como espacio de apmajedy disfrute permiten un
tratamiento mas global y eficaz de la competengi@a@municacion linguistica en los
términos aqui expresados.

La competencia en comunicacion linglistica se insa@n un marco de actitudes y
valores que el individuo pone en funcionamiento: retpeto a las normas de
convivencia; el ejercicio activo de la ciudadamagesarrollo de un espiritu critico; el
respeto a los derechos humanos y el pluralisma;olecepcion del dialogo como
herramienta primordial para la convivencia, la heasion de conflictos y el desarrollo
de las capacidades afectivas en todos los amhbit@sactitud de curiosidad, interés y
creatividad hacia el aprendizaje y el reconocinuede las destrezas inherentes a esta
competencia (lectura, conversacion, escritura, tat@e como fuentes de placer
relacionada con el disfrute personal y cuya progmogi practica son tareas esenciales
en el refuerzo de la motivacion hacia el aprendizaj

En resumen, para el adecuado desarrollo de estpetentia resulta necesario
abordar el andlisis y la consideracion de los miis$i aspectos que intervienen en ella,
debido a su complejidad. Para ello, se debe atemdes cinco componentes que la
constituyen y a las dimensiones en las que se e@mcr

— ElI componente linglistico comprende diversas dimers: la Iéxica, la
gramatical, la semantica, la fonoldgica, la ortéigeay la ortoépica, entendida
esta como la articulacién correcta del sonido &rpde la representacion grafica
de la lengua.
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— ElI componente pragmatico-discursivo contempla tmdisnensiones: la
sociolingtiistica (vinculada con la adecuada proiducyg recepcion de mensajes
en diferentes contextos sociales); la pragmatioa {acluye las microfunciones
comunicativas y los esquemas de interaccion); gidaursiva (que incluye las
macrofunciones textuales y las cuestiones relademacon los géneros
discursivos).

— EIl componente socio-cultural incluye dos dimenssona que se refiere al
conocimiento del mundo y la dimensién intercultural

— El componente estratégico permite al individuo sapdas dificultades y
resolver los problemas que surgen en el acto camatvo. Incluye tanto
destrezas y estrategias comunicativas para laréecku escritura, el habla, la
escucha y la conversacion, como destrezas vinaileaia el tratamiento de la
informacion, la lectura multimodal y la produccidle textos electrénicos en
diferentes formatos; asimismo, también forman peddeeste componente las
estrategias generales de caracter cognitivo, mgtéom y socioafectivas que el
individuo utiliza para comunicarse eficazmente,eatps fundamentales en el
aprendizaje de las lenguas extranjeras.

— Por ultimo, la competencia en comunicacion lingé@sincluye un componente
personal que interviene en la interaccion comuiv@atn tres dimensiones: la
actitud, la motivacién y los rasgos de personalidad

b) Competencia Matematica y Competencias basicas enebcia y Tecnologia.
(CMCT)

La competencia matematica y las competencias lsAginaciencia y tecnologia
inducen y fortalecen algunos aspectos esencialdéa figmacion de las personas que
resultan fundamentales para la vida.

En una sociedad donde el impacto de las matemalasasiencias y las tecnologias
es determinante, la consecucién y sostenibilidadigeestar social exige conductas y
toma de decisiones personales estrechamente \lasutala capacidad critica y vision
razonada y razonable de las personas. A ello boryeh la competencia matematica y
competencias basicas en ciencia y tecnologia:

Por un lado,_la competencia matematicaplica la capacidad de aplicar el
razonamiento matematico y sus herramientas pareribies interpretar y predecir
distintos fendmenos en su contexto.

La competencia matematica requiere de conocimiestdse los numeros, las
medidas y las estructuras, asi como de las opeexiy las representaciones
matematicas, y la comprension de los términos gegios matematicos.

El uso de herramientas matematicas implica una skeridestrezas que requieren la
aplicacién de los principios y procesos matematiensdistintos contextos, ya sean
personales, sociales, profesionales o cientif@siscomo para emitir juicios fundados y
seguir cadenas argumentales en la realizaciéon Idalas, el analisis de graficos y
representaciones matematicas y la manipulacion #presiones algebraicas,
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incorporando los medios digitales cuando sea oportEiorma parte de esta destreza la
creacion de descripciones y explicaciones mateastigue llevan implicitas la
interpretacion de resultados matematicos y laxiftesobre su adecuacion al contexto,
al igual que la determinacion de si las solucicsms adecuadas y tienen sentido en la
situacidon en que se presentan.

Se trata, por tanto, de reconocer el papel quengesian las matematicas en el
mundo Yy utilizar los conceptos, procedimientos yrdmaientas para aplicarlos en la
resolucién de los problemas que puedan surgir arsitnacion determinada a lo largo
de la vida. La activacion de la competencia matem&upone que el aprendiz es capaz
de establecer una relacién profunda entre el comiento conceptual y el conocimiento
procedimental, implicados en la resolucion de aneat matematica determinada.

La competencia matematica incluye una serie deudes y valores que se basan en
el rigor, el respeto a los datos y la veracidad.

Asi pues, para el adecuado desarrollo de la comgatematematica resulta
necesario abordar cuatro areas relativas a los nodmel algebra, la geometria y la
estadistica, interrelacionadas de formas diversas:

— La cantidad: esta nocién incorpora la cuantifisacle los atributos de los objetos,
las relaciones, las situaciones y las entidades nud@hdo, interpretando distintas
representaciones de todas ellas y juzgando intagioees y argumentos. Participar en
la cuantificacion del mundo supone comprender laglioones, los calculos, las
magnitudes, las unidades, los indicadores, el tamaltivo y las tendencias y patrones
numéericos.

— El espacio y la forma: incluyen una amplia gamdethdmenos que se encuentran
en nuestro mundo visual y fisico: patrones, pragded de los objetos, posiciones,
direcciones y representaciones de ellos; descadifin y codificacion de informacion
visual, asi como navegacion e interaccion dinandoa formas reales, o con
representaciones. La competencia matematica ensestedo incluye una serie de
actividades como la comprension de la perspedtvelaboracion y lectura de mapas, la
transformacion de las formas con y sin tecnoldgimterpretacion de vistas de escenas
tridimensionales desde distintas perspectivas gotestruccion de representaciones de
formas.

— El cambio y las relaciones: el mundo despliegétimd de relaciones temporales y
permanentes entre los objetos y las circunstandiaisde los cambios se producen
dentro de sistemas de objetos interrelacionadoserTmas conocimientos sobre el
cambio y las relaciones supone comprender los tfpopdamentales de cambio y
cuando tienen lugar, con el fin de utilizar modelnatematicos adecuados para
describirlo y predecirlo.

— La incertidumbre y los datos: son un fendmendrakdel andlisis matematico
presente en distintos momentos del proceso deu@8nlde problemas en el que resulta
clave la presentacion e interpretacion de datds. é&egoria incluye el reconocimiento
del lugar de la variacion en los procesos, la posate un sentido de cuantificacion de
esa variacion, la admision de incertidumbre y ereor las mediciones y los
conocimientos sobre el azar. Asimismo, comprendeldhoracion, interpretacion y
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valoracion de las conclusiones extraidas en sidoasi donde la incertidumbre y los
datos son fundamentales.

Por otra lado, las competencias basicas en cignténologiason aquellas que
proporcionan un acercamiento al mundo fisico y @nfaracciéon responsable con él
desde acciones, tanto individuales como colectisaigntadas a la conservacion y
mejora del medio natural, decisivas para la pradecg mantenimiento de la calidad de
vida y el progreso de los pueblos. Estas competenmntribuyen al desarrollo del
pensamiento cientifico, pues incluyen la aplicactim los métodos propios de la
racionalidad cientifica y las destrezas tecnol®@jicpe conducen a la adquisicion de
conocimientos, la contrastacién de ideas y la aplim de los descubrimientos al
bienestar social.

Las competencias en ciencia y tecnologia capaetaiudadanos responsables y
respetuosos que desarrollan juicios criticos stiwdnechos cientificos y tecnolégicos
que se suceden a lo largo de los tiempos, pasaacisigles. Estas competencias han de
capacitar, basicamente, para identificar, planteaesolver situaciones de la vida
cotidiana —personal y social- analogamente a coen@csia frente a los retos y
problemas propios de la actividades cientificascpoldgicas.

Para el adecuado desarrollo de las competenciaseania y tecnologia resulta
necesario abordar los saberes o conocimientosifaiest relativos a la fisica, la
quimica, la biologia, la geologia, las matematicées tecnologia, los cuales se derivan
de conceptos, procesos Yy situaciones interconextada

Se requiere igualmente el fomento de destrezagpqumitan utilizar y manipular
herramientas y maquinas tecnoldgicas, asi comizartilatos y procesos cientificos
para alcanzar un objetivo; es decir, identificagguntas, resolver problemas, llegar a
una conclusion o tomar decisiones basadas en Fyergumentos.

Asimismo, estas competencias incluyen actitudesalprgs relacionados con la
asuncion de criterios éticos asociados a la ciey@ala tecnologia, el interés por la
ciencia, el apoyo a la investigacion cientifica a/ Valoracién del conocimiento
cientifico; asi como el sentido de la responsaduilidn relacion a la conservacion de los
recursos naturales y a las cuestiones medioamldsntaa la adopcion de una actitud
adecuada para lograr una vida fisica y mental ablecen un entorno natural y social.

Los ambitos que deben abordarse para la adquisa@nas competencias en
ciencias y tecnologia son:

— Sistemas fisicos: asociados al comportamientdaslesustancias en el ambito
fisicoquimico. Sistemas regidos por leyes naturalescubiertas a partir de la
experimentacion cientifica orientada al conocinoede la estructura dltima de la
materia, que repercute en los sucesos observadescyitos desde dmbitos especificos
y complementarios: mecanicos, eléctricos, magr&ticluminosos, acusticos,
calorificos, reactivos, atdbmicos y nucleares. Taeltws considerados en si mismos y en
relacion con sus efectos en la vida cotidiana, & a&plicaciones a la mejora de
instrumentos y herramientas, en la conservacida daturaleza y en la facilitacion del
progreso personal y social.
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— Sistemas bioldgicos: propios de los seres vivomdbs de una complejidad
organica que es preciso conocer para preservarstgr su deterioro. Forma parte
esencial de esta dimension competencial el conenitmi de cuanto afecta a la
alimentacion, higiene y salud individual y coleativasi como la habituacion a
conductas y adquisicion de valores responsables glabien comun inmediato y del
planeta en su globalidad.

— Sistemas de la Tierra y del Espacio: desde lasppetiva geoldgica y
cosmogonica. El conocimiento de la historia de ikxr&d y de los procesos que han
desembocado en su configuracion actual, son neaegara identificarnos con nuestra
propia realidad: qué somos, de donde venimos jald@mnde podemos y debemos ir.
Los saberes geologicos, unidos a los conocimiestdse la produccion agricola,
ganadera, maritima, minera e industrial, propoamgmademas de formacién cientifica y
social, valoraciones sobre las riquezas de nugdtmeta que deben defenderse y
acrecentarse. Asimismo, el conocimiento del espagterior, del Universo del que
formamos parte, estimula uno de los componentegiedes de la actividad cientifica:
la capacidad de asombro y la admiracion ante losdsenaturales.

— Sistemas tecnoldgicos: derivados, basicamentda dglicacion de los saberes
cientificos a los usos cotidianos de instrumentogguinas y herramientas y al
desarrollo de nuevas tecnologias asociadas avakicenes industriales, que han ido
mejorando el desarrollo de los pueblos. Son compesébasicos de esta competencia:
conocer la produccion de nuevos materiales, elfidisde aparatos industriales,
domeésticos e informaticos, asi como su influenoitaesida familiar y laboral.

Complementado los sistemas de referencia enumeragwemoviendo acciones
transversales a todos ellos, la adquisicion dedaspetencias en ciencia y tecnologia
requiere, de manera esencial, la formacion y maetn los siguientes dominios:

— Investigacién cientifica: como recurso y procadimo para conseguir los
conocimientos cientificos y tecnoldgicos logradosloalargo de la historia. El
acercamiento a los métodos propios de la actividiewtifica —propuesta de preguntas,
busqueda de soluciones, indagacion de caminos lgesiiiara la resolucion de
problemas, contrastacion de pareceres, disefio debgs y experimentos,
aprovechamiento de recursos inmediatos para leoreidn de material con fines
experimentales y su adecuada utilizacion— no setmipe el aprendizaje de destrezas
en ciencias y tecnologias, sino que también canteita la adquisicion de actitudes y
valores para la formacion personal: atencion, plisa, rigor, paciencia, limpieza,
serenidad, atrevimiento, riesgo y responsabilidtzitera.

— Comunicacién de la ciencia: para transmitir addamente los conocimientos,
hallazgos y procesos. El uso correcto del lengeigjgtifico es una exigencia crucial de
esta competencia: expresion numeérica, manejo ddes, indicacion de operaciones,
toma de datos, elaboracion de tablas y graficogrgretacion de los mismos,
secuenciacion de la informacion, deduccion de lgyss formalizacion matematica.
También es esencial en esta dimension competefteiainificacion del lenguaje

cientifico como medio para procurar el entendingerstsi como el compromiso de
aplicarlo y respetarlo en las comunicaciones dieas.

c) Competencia Digital (CDIG).
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La competencia digital es aquella que implica el ereativo, critico y seguro de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion apalcanzar los objetivos
relacionados con el trabajo, la empleabilidad,petradizaje, el uso del tiempo libre, la
inclusion y participacion en la sociedad.

Esta competencia supone, ademas de la adecuadgmrambios que introducen las
nuevas tecnologias en la alfabetizacién, la lecgueescritura, un conjunto nuevo de
conocimientos, habilidades y actitudes necesaongsh dia para ser competente en un
entorno digital.

Requiere de conocimientos relacionados con el Epgespecifico basico: textual,
numerico, iconico, visual, grafico y sonoro, asincosus pautas de decodificacion y
transferencia. Esto conlleva el conocimiento de lagncipales aplicaciones
informaticas. Supone también el acceso a las feegteel procesamiento de la
informacion; y el conocimiento de los derechos y libertades que asisten a las
personas en el mundo digital.

Igualmente precisa del desarrollo de diversas elesdrrelacionadas con el acceso a
la informacién, el procesamiento y uso para la auigacion, la creacion de contenidos,
la seguridad y la resolucion de problemas, tantocemtextos formales como no
formales e informales. La persona ha de ser capazader un uso habitual de los
recursos tecnoldgicos disponibles con el fin delves los problemas reales de un
modo eficiente, asi como evaluar y seleccionar asieiuentes de informacién e
innovaciones tecnoldgicas, a medida que van agam@e) en funcidn de su utilidad
para acometer tareas u objetivos especificos.

La adquisicion de esta competencia requiere adescfifides y valores que
permitan al usuario adaptarse a las nuevas nedesidstablecidas por las tecnologias,
su apropiacién y adaptacion a los propios finesaycépacidad de interaccionar
socialmente en torno a ellas. Se trata de desartolla actitud activa, critica y realista
hacia las tecnologias y los medios tecnoldgicdsraado sus fortalezas y debilidades y
respetando principios éticos en su uso. Por ofri&,pa competencia digital implica la
participacion y el trabajo colaborativo, asi coraamotivacion y la curiosidad por el
aprendizaje y la mejora en el uso de las tecnadogia

Por tanto, para el adecuado desarrollo de la canpiet digital resulta necesario
abordar:

— La informacién: esto conlleva la comprension dma se gestiona la informacion
y de coOmo se pone a disposicion de los usuariospas el conocimiento y manejo de
diferentes motores de busqueda y bases de datbenda elegir aquellos que
responden mejor a las propias necesidades de iataim

— Igualmente, supone saber analizar e interpratanformacion que se obtiene,
cotejar y evaluar el contenido de los medios dewnoacion en funcién de su validez,
fiabilidad y adecuaciéon entre las fuentes, tanttnencomo offline. Y por ultimo, la
competencia digital supone saber transformar larimfcion en conocimiento a traves
de la seleccion apropiada de diferentes opcionednaigcenamiento.

— La comunicacion: supone tomar conciencia de Idsreshtes medios de
comunicaciéon digital y de varios paquetes de softwde comunicacion y de su
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funcionamiento asi como sus beneficios y carermmfuncion del contexto y de los

destinatarios. Al mismo tiempo, implica saber qw&ursos pueden compartirse
publicamente y el valor que tienen, es decir, cende qué manera las tecnologias y
los medios de comunicacion pueden permitir difegnormas de participacion y

colaboracién para la creacién de contenidos qudug@an un beneficio comuan. Ello

supone el conocimiento de cuestiones éticas conuetdidad digital y las normas de

interaccion digital.

— La creacion de contenidos: implica saber comoctogenidos digitales pueden
realizarse en diversos formatos (texto, audio,ojiteagenes) asi como identificar los
programas/aplicaciones que mejor se adaptan adgpcontenido que se quiere crear.
Supone también la contribucidn al conocimiento denidio publico (wikis, foros
publicos, revistas), teniendo en cuenta las nowamtsobre los derechos de autor y las
licencias de uso y publicacion de la informacion.

— La seguridad: implica conocer los distintos ress@sociados al uso de las
tecnologias y de recursos online y las estrategisales para evitarlos, lo que supone
identificar los comportamientos adecuados en el ithmdigital para proteger la
informacion, propia y de otras personas, asi coomoeer los aspectos adictivos de las
tecnologias.

— La resolucion de problemas: esta dimensiéon suponecer la composicién de los
dispositivos digitales, sus potenciales y limitagi® en relaciéon a la consecucion de
metas personales, asi como saber donde buscar pgradéa resolucion de problemas
tedricos y técnicos, lo que implica una combinadiéterogénea y bien equilibrada de
las tecnologias digitales y no digitales mas inmguds en esta area de conocimiento.

d) Competencia para Aprender a aprender. (AA)

La competencia de aprender a aprender es funddmpeata el aprendizaje
permanente que se produce a lo largo de la videeyigne lugar en distintos contextos
formales, no formales e informales.

Esta competencia se caracteriza por la habilideal ipgciar, organizar y persistir en
el aprendizaje. Esto exige, en primer lugar, laacajad para motivarse por aprender.
Esta motivacion depende de que se genere la aaobyi la necesidad de aprender, de
gue el estudiante se sienta protagonista del ppoceel resultado de su aprendizaje vy,
finalmente, de que llegue a alcanzar las metapandizaje propuestas y, con ello, que
se produzca en él una percepcion de auto-eficd@edo lo anterior contribuye a
motivarle para abordar futuras tareas de apreradizaj

En segundo lugar, en cuanto a la organizacion yiogesiel aprendizaje, la
competencia de aprender a aprender requiere cogammntrolar los propios procesos
de aprendizaje para ajustarlos a los tiempos geéasandas de las tareas y actividades
gue conducen al aprendizaje. La competencia dexdg@re aprender desemboca en un
aprendizaje cada vez mas eficaz y autbnomo.

Esta competencia incluye una serie de conocimientdsstrezas que requieren la
reflexion y la toma de conciencia de los propioscpsos de aprendizaje. Asi, los
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procesos de conocimiento se convierten en objdtoa@cimiento y, ademas, hay que
aprender a ejecutarlos adecuadamente.

Aprender a aprender incluye conocimientos sobrgitosesos mentales implicados
en el aprendizaje (como se aprende). Ademas, estapetencia incorpora el
conocimiento que posee el estudiante sobre su@mpiceso de aprendizaje que se
desarrolla en tres dimensiones: a) el conocimigui® tiene acerca de lo que sabe y
desconoce, de lo que es capaz de aprender, deeldeqinteresa, etcétera; b) el
conocimiento de la disciplina en la que se localaatarea de aprendizaje y el
conocimiento del contenido concreto y de las demardk la tarea misma; y c) el
conocimiento sobre las distintas estrategias pesibdra afrontar la tarea.

Todo este conocimiento se vuelca en destrezas tmregulacion y control
inherentes a la competencia de aprender a aprajekeise concretan en estrategias de
planificacién en las que se refleja la meta derabraje que se persigue, asi como el
plan de accion que se tiene previsto aplicar pl@naarla; estrategias de supervision
desde las que el estudiante va examinando la aténude las acciones que esta
desarrollando y la aproximacion a la meta; y estrias de evaluacion desde las que se
analiza tanto el resultado como del proceso queadievado a cabo. La planificacion,
supervision y evaluacion son esenciales para ddlsaraprendizajes cada vez mas
eficaces. Todas ellas incluyen un proceso reflegwe permite pensar antes de actuar
(planificacion), analizar el curso y el ajuste gebceso (supervision) y consolidar la
aplicacion de buenos planes o modificar los qualtas incorrectos (evaluaciéon del
resultado y del proceso). Estas tres estrategiasride potenciarse en los procesos de
aprendizaje y de resolucién de problemas en loggtipan los estudiantes.

Aprender a aprender se manifiesta tanto individeabe como en grupo. En ambos
casos el dominio de esta competencia se iniciauoanreflexion consciente acerca de
los procesos de aprendizaje a los que se entregenismo o el grupo. No solo son los
propios procesos de conocimiento, sino que, tam@&modo en que los demas
aprenden se convierte en objeto de escrutinio.HDewe la competencia de aprender a
aprender se adquiera también en el contexto dejtraen equipo. Los profesores han
de procurar que los estudiantes sean conscientds dae hacen para aprender y
busquen alternativas. Muchas veces estas altesisatey ponen de manifiesto cuando se
trata de averiguar qué es lo que hacen los demsituegiones de trabajo cooperativo.

Respecto a las actitudes y valores, la motivaciengpnfianza son cruciales para la
adquisicion de esta competencia. Ambas se potedeiste el planteamiento de metas
realistas a corto, medio y largo plazo. Al alcasedas metas aumenta la percepcién de
auto-eficacia y la confianza, y con ello se elel@nobjetivos de aprendizaje de forma
progresiva. Las personas deben ser capaces dersgp@ra experiencias vitales y de
aprendizaje previas con el fin de utilizar y aplidas nuevos conocimientos y
capacidades en otros contextos, como los de lapvidada y profesional, la educacién
y la formacion.

Saber aprender en un determinado ambito implicxaeaz de adquirir y asimilar
nuevos conocimientos y llegar a dominar capacidaddestrezas propias de dicho
ambito. En la competencia de aprender a aprendelepaber una cierta trasferencia de
conocimiento de un campo a otro, aunque saber @@rean un ambito no significa
necesariamente que se sepa aprender en otro.l®osieladquisicion debe llevarse a
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cabo en el marco de la ensefianza de las distirdas @ materias del &mbito formal, y
también de los ambitos no formal e informal.

Podria concluirse que para el adecuado desarrella dompetencia de aprender a
aprender se requiere de una reflexion que favoremceonocimiento de los procesos
mentales a los que se entregan las personas caprefawen, un conocimiento sobre los
propios procesos de aprendizaje, asi como el addlsade la destreza de regular y
controlar el propio aprendizaje que se lleva a cabo

d) Competencias Sociales y Civicas (CSC)

Las competencias sociales y civicas implican ldlidald y capacidad para utilizar
los conocimientos y actitudes sobre la sociedadeneida desde las diferentes
perspectivas, en su concepcion dinamica, cambignt®mpleja, para interpretar
fendmenos y problemas sociales en contextos cadamés diversificados; para
elaborar respuestas, tomar decisiones y resolvdtiatos, asi como para interactuar
con otras personas y grupos conforme a normas dmsad el respeto mutuo y en
convicciones democraticas. Ademas de incluir aesoa un nivel mas cercano y
mediato al individuo como parte de una implicaaérica y social.

Se trata, por lo tanto, de aunar el interés pdiupcbzar y garantizar la participacion
en el funcionamiento democrético de la sociedadtot@n el ambito publico como
privado, y preparar a las personas para ejerceiuttadania democratica y participar
plenamente en la vida civica y social gracias abcomiento de conceptos y estructuras
sociales y politicas y al compromiso de participa@ctiva y democratica.

La competencia sociade relaciona con el bienestar personal y colectisage
entender el modo en que las personas pueden preeura estado de salud fisica y
mental Optimo, tanto para ellas mismas como pasdaguilias y para su entorno social
préximo, y saber como un estilo de vida saludabkdp contribuir a ello.

Para poder participar plenamente en los ambitosalsae interpersonal es
fundamental adquirir los conocimientos que permd@mprender y analizar de manera
critica los codigos de conducta y los usos generienaceptados en las distintas
sociedades y entornos, asi como sus tensiones cegu® de cambio. La misma
importancia tiene conocer los conceptos basicaives al individuo, al grupo, a la
organizacion del trabajo, la igualdad y la no diegracion entre hombres y mujeres y
entre diferentes grupos étnicos o culturales, [@edad y la cultura. Asimismo, es
esencial comprender las dimensiones intercultusdgfoecondémica de las sociedades
europeas Yy percibir las identidades culturales yiomales como un proceso
sociocultural dindmico y cambiante en interaccién ta europea, en un contexto de
creciente globalizacion.

Los elementos fundamentales de esta competendigy@mcel desarrollo de ciertas
destrezas como la capacidad de comunicarse de anaranconstructiva en distintos
entornos sociales y culturales, mostrar toleramoipresar y comprender puntos de vista
diferentes, negociar sabiendo inspirar confianzemntir empatia. Las personas deben
ser capaces de gestionar un comportamiento detoeggdas diferencias expresado de
manera constructiva.
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Asimismo, esta competencia incluye actitudes y reslocomo una forma de
colaboracién, la seguridad en uno mismo y la indegr y honestidad. Las personas
deben interesarse por el desarrollo socioeconégnigor su contribucion a un mayor
bienestar social de toda la poblacion, asi comadaunicacion intercultural, la
diversidad de valores y el respeto a las difersncidemas de estar dispuestas a superar
los prejuicios y a comprometerse en este sentido.

La competencia civicae basa en el conocimiento critico de los coneept®
democracia, justicia, igualdad, ciudadania y deyed¢tumanos y civiles, asi como de su
formulacién en la Constitucion espafiola, la Cagdod Derechos Fundamentales de la
Union Europea y en declaraciones internacionalede ysu aplicacion por parte de
diversas instituciones a escala local, regionatjamal, europea e internacional. Esto
incluye el conocimiento de los acontecimientos emoraneos, asi como de los
acontecimientos mas destacados y de las princifEidencias en las historias nacional,
europea y mundial, asi como la comprension de losegos sociales y culturales de
caracter migratorio que implican la existencia @eieddades multiculturales en el
mundo globalizado.

Las destrezas de esta competencia estan relactonamta la habilidad para
interactuar eficazmente en el ambito publico y paaaifestar solidaridad e interés por
resolver los problemas que afecten al entorno asgoh la comunidad, ya sea local o
mas amplia. Conlleva la reflexion critica y creatyla participacion constructiva en las
actividades de la comunidad o del ambito mediaboneediato, asi como la toma de
decisiones en los contextos local, nacional o exoop en particular, mediante el
ejercicio del voto y de la actividad social y cévic

Las actitudes y valores inherentes a esta compatean aquellos que se dirigen al
pleno respeto de los derechos humanos y a la aoluté participar en la toma de
decisiones democraticas a todos los niveles, sdaean el sistema de valores adoptado.
También incluye manifestar el sentido de la resgbitidad y mostrar comprension y
respeto de los valores compartidos que son neosgaaira garantizar la cohesion de la
comunidad, basandose en el respeto de los priscgemocraticos. La participacion
constructiva incluye también las actividades civigael apoyo a la diversidad y la
cohesion sociales y al desarrollo sostenible, @siocla voluntad de respetar los valores
y la intimidad de los demés y la recepcion reflaxiy critica de la informacion
procedente de los medios de comunicacion.

Por tanto, para el adecuado desarrollo de estaspetentias es necesario
comprender y entender las experiencias colectiiasoyganizacion y funcionamiento
del pasado y presente de las sociedades, la maatsal del mundo en el que se vive,
sus conflictos y las motivaciones de los mismos,di@mentos que son comunes y los
que son diferentes, asi como los espacios y teosten que se desarrolla la vida de los
grupos humanos, y sus logros y problemas, para rcongterse personal y
colectivamente en su mejora, participando asi deemaaactiva, eficaz y constructiva en
la vida social y profesional.

Asimismo, estas competencias incorporan formadgortamiento individual que
capacitan a las personas para convivir en unadaatieada vez mas plural, dinamica,
cambiante y compleja para relacionarse con los sle@@operar, comprometerse y
afrontar los conflictos y proponer activamente pectivas de afrontamiento, asi como
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tomar perspectiva, desarrollar la percepcion déividuo en relacién a su capacidad
para influir en lo social y elaborar argumentacghasadas en evidencias.

Adquirir estas competencias supone ser capaz dergmwren el lugar del otro,
aceptar las diferencias, ser tolerante y respesavdlores, las creencias, las culturas y la
historia personal y colectiva de los otros.

e) Competencia para el Sentido de iniciativa y espititemprendedor. (SIEE)

La competencia sentido de iniciativa y espiritu ssngedor implica la capacidad de
transformar las ideas en actos. Ello significa @ifgaonciencia de la situacion a
intervenir o resolver, y saber elegir, planificaggstionar los conocimientos, destrezas o
habilidades y actitudes necesarios con criteripiptaon el fin de alcanzar el objetivo
previsto.

Esta competencia esta presente en los ambitosnaérsocial, escolar y laboral en
los que se desenvuelven las personas, permitiéndbldesarrollo de sus actividades y
el aprovechamiento de nuevas oportunidades. Caystigualmente el cimiento de
otras capacidades y conocimientos mas especifecdscluye la conciencia de los
valores éticos relacionados.

La adquisicion de esta competencia es determinamtéa formacion de futuros
ciudadanos emprendedores, contribuyendo asi dtlaadel emprendimiento. En este
sentido, su formacién debe incluir conocimientoslgstrezas relacionados con las
oportunidades de carrera y el mundo del trabajediecacion econémica y financiera o
el conocimiento de la organizacion y los procesopresariales, asi como el desarrollo
de actitudes que conlleven un cambio de mentaligael favorezca la iniciativa
emprendedora, la capacidad de pensar de formaveredé gestionar el riesgo y de
manejar la incertidumbre. Estas habilidades resuttay importantes para favorecer el
nacimiento de emprendedores sociales, como losnudaados intraemprendedores
(emprendedores que trabajan dentro de empresaganizaciones que no son suyas),
asi como de futuros empresarios.

Entre los conocimientos que requiere la competesaidido de iniciativa y espiritu
emprendedor se incluye la capacidad de reconcs@plartunidades existentes para las
actividades personales, profesionales y comercidlesnbién incluye aspectos de
mayor amplitud que proporcionan el contexto enud as personas viven y trabajan,
tales como la comprension de las lineas generalesigen el funcionamiento de las
sociedades y las organizaciones sindicales y eams, asi como las econdémicas y
financieras; la organizacion y los procesos empiades; el disefio y la implementacion
de un plan (la gestion de recursos humanos y/adieeos); asi como la postura ética de
las organizaciones y el conocimiento de cdmo gsiaden ser un impulso positivo, por
ejemplo, mediante el comercio justo y las empresamles.

Asimismo, esta competencia requiere de las sigesediestrezas o habilidades
esenciales: capacidad de analisis; capacidadekiégacion, organizacién, gestion y
toma de decisiones; capacidad de adaptacion alicaynbesolucion de problemas;
comunicacién, presentacion, representaciéon y nagidei efectivas; habilidad para
trabajar, tanto individualmente como dentro de guifo; participacion, capacidad de
liderazgo y delegacién; pensamiento critico y sentide la responsabilidad;
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autoconfianza, evaluacion y auto-evaluacién, ya egiesencial determinar los puntos
fuertes y débiles de uno mismo y de un proyectoc@aso evaluar y asumir riesgos
cuando esté justificado (manejo de la incertidunytmeuncion y gestion del riesgo).

Finalmente, requiere el desarrollo de actitudeslpres como: la predisposicién a
actuar de una forma creadora e imaginativa; elcantacimiento y la autoestima; la
autonomia o independencia, el interés y esfuerzel espiritu emprendedor. Se
caracteriza por la iniciativa, la pro-actividadayihnovacion, tanto en la vida privada y
social como en la profesional. También esti refeaxda con la motivacion y la
determinacion a la hora de cumplir los objetivas,sgan personales o establecidos en
comun con otros, incluido el @mbito laboral.

Asi pues, para el adecuado desarrollo de la comgatsentido de la iniciativa y
espiritu emprendedor resulta necesario abordar:

— La capacidad creadora y de innovacion: creativida imaginacion;
autoconocimiento y autoestima; autonomia e indepeid; interés y esfuerzo; espiritu
emprendedor; iniciativa e innovacion.

— La capacidad pro-activa para gestionar proyectzpacidad de analisis;
planificacién, organizacion, gestién y toma de sieties; resolucion de problemas;
habilidad para trabajar tanto individualmente calaananera colaborativa dentro de un
equipo; sentido de la responsabilidad; evaluaciaatg-evaluacion.

— La capacidad de asuncion y gestion de riesgosaryejo de la incertidumbre:
comprension y asuncion de riesgos; capacidad pestogar el riesgo y manejar la
incertidumbre.

— Las cualidades de liderazgo y trabajo individyaén equipo: capacidad de
liderazgo y delegacion; capacidad para trabajavishgalmente y en equipo; capacidad
de representacion y negociacion.

— Sentido critico y de la responsabilidad: senyigh@nsamiento critico; sentido de la
responsabilidad.

f) Competencia para la Conciencia y Expresiones Cultates. (CEC)

La competencia en conciencia y expresion culturgllica conocer, comprender,
apreciar y valorar con espiritu critico, con ungtaa abierta y respetuosa, las diferentes
manifestaciones culturales y artisticas, utilizartamo fuente de enriquecimiento y
disfrute personal y considerarlas como parte digjleeza y patrimonio de los pueblos.

Esta competencia incorpora también un componerngeesixo referido a la propia
capacidad estética y creadora y al dominio de &puehpacidades relacionadas con los
diferentes cdédigos artisticos y culturales, paralepoutilizarlas como medio de
comunicacion y expresion personal. Implica igualteemanifestar interés por la
participacion en la vida cultural y por contriburla conservacion del patrimonio
cultural y artistico, tanto de la propia comunidatho de otras comunidades.
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Asi pues, la competencia para la conciencia y eimecultural requiere de
conocimientos que permitan acceder a las distimasifestaciones sobre la herencia
cultural (patrimonio cultural, historico-artisticdjterario, filosofico, tecnoldgico,
medioambiental, etcétera) a escala local, nacigredropea y su lugar en el mundo.
Comprende la concrecion de la cultura en difereaig®res y obras, asi como en
diferentes géneros y estilos, tanto de las belléss almusica, pintura, escultura,
arquitectura, cine, literatura, fotografia, teatrdanza) como de otras manifestaciones
artistico-culturales de la vida cotidiana (viviendastido, gastronomia, artes aplicadas,
folclore, fiestas...). Incorpora asimismo el comgento basico de las principales
técnicas, recursos y convenciones de los diferem¢éeguajes artisticos y la
identificacién de las relaciones existentes ensias @nanifestaciones y la sociedad, lo
cual supone también tener conciencia de la evatud&gl pensamiento, las corrientes
estéticas, las modas y los gustos, asi como degariancia representativa, expresiva y
comunicativa de los factores estéticos en la vadigiana.

Dichos conocimientos son necesarios para ponenreocihamiento destrezas como
la aplicacién de diferentes habilidades de pensamig@erceptivas, comunicativas, de
sensibilidad y sentido estético para poder commeas], valorarlas, emocionarse y
disfrutarlas. La expresion cultural y artisticagextambién desarrollar la iniciativa, la
imaginacion y la creatividad expresadas a travésdathgos artisticos, asi como la
capacidad de emplear distintos materiales y tésminal disefio de proyectos.

Ademas, en la medida en que las actividades cldtuna artisticas suponen con
frecuencia un trabajo colectivo, es preciso dispatee habilidades de cooperacion y
tener conciencia de la importancia de apoyar ycgaréas contribuciones ajenas.

El desarrollo de esta competencia supone actitydedores personales de interés,
reconocimiento y respeto por las diferentes mataitésnes artisticas y culturales, y por
la conservacion del patrimonio.

Exige asimismo valorar la libertad de expresiérdezecho a la diversidad cultural,
el didlogo entre culturas y sociedades y la recilima de experiencias artisticas
compartidas. A su vez, conlleva un interés porigipdr en la vida cultural y, por tanto,
por comunicar y compartir conocimientos, emocioryesentimientos a partir de
expresiones artisticas.

Asi pues, para el adecuado desarrollo de la compatgpara la conciencia y
expresion cultural resulta necesario abordar:

— EI conocimiento, estudio y comprension tanto ake distintos estilos y géneros
artisticos como de las principales obras y produnas del patrimonio cultural y
artistico en distintos periodos histéricos, susaa@risticas y sus relaciones con la
sociedad en la que se crean, asi como las castic@side las obras de arte producidas,
todo ello mediante el contacto con las obras de Bdtéa relacionada, igualmente, con la
creacion de la identidad cultural como ciudadanardpais o miembro de un grupo.

— El aprendizaje de las técnicas y recursos dealifesentes lenguajes artisticos y
formas de expresion cultural, asi como de la imiggn de distintos lenguajes.

— El desarrollo de la capacidad e intencién de esgise y comunicar ideas,
experiencias y emociones propias, partiendo dddatificacion del potencial artistico
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personal (aptitud/talento). Se refiere también edpacidad de percibir, comprender y
enriguecerse con las producciones del mundo delate la cultura.

— La potenciacion de la iniciativa, la creatividada imaginacion propias de cada
individuo de cara a la expresion de las propiamsdg sentimientos. Es decir, la
capacidad de imaginar y realizar producciones gpersgan recreacion, innovacion y
transformacioén. Implica el fomento de habilidade® germitan reelaborar ideas y
sentimientos propios y ajenos y exige desarroll@ugconocimiento y la autoestima,
asi como la capacidad de resolucion de problenaasirycion de riesgos.

— El interés, aprecio, respeto, disfrute y valamdritica de las obras artisticas y
culturales que se producen en la sociedad, cospinte abierto, positivo y solidario.

— La promocion de la participacion en la vida yatdividad cultural de la sociedad
en que se vive, a lo largo de toda la vida. Esteallimplicitos comportamientos que
favorecen la convivencia social.

— El desarrollo de la capacidad de esfuerzo, coastay disciplina como requisitos
necesarios para la creacion de cualquier producaifistica de calidad, asi como
habilidades de cooperacion que permitan la reafimade trabajos colectivos.

5. METODOLOGIA

5.1. Orientaciones y principios metodoldgicos.

Denominamos metodologia al conjunto de estrategiascedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, deera consciente y reflexiva, con la
finalidad de posibilitar el aprendizaje del alummadecreto n® 22/2015). De este
modo, a la hora de tomar las pertinentes decisialidacticas encaminadas al
establecimiento de unos criterios metodolégicovieme, en primer lugar, partir de los
principios metodoldgicos que la legislacion edw@apione sobre la mesa. Para ello, nos
remitimos, en primer lugar a aquellos establecelo$a Orden ECD/65/2015, de 21 de
enero, por la que el MEC establece el decretouteictilo para la ESO y Bachillerato y
gue en su articulo 2 enumera una serie de prirecipetodoldgicos generales aplicables
a sendas etapas:

1. Alo largo de las dos etapas se favorecera tantadeaccion de los alumnos y
alumnas como la iniciativa personal, la autonor@dagreatividad, el espiritu
critico y la capacidad para comunicar lo aprendido.

2. La metodologia didactica adoptada sera fundameatagrcomunicativa, activa
y participativa, dirigida al logro de los objetivgs a la adquisicion y el
desarrollo de las competencias clave. Para eljwarirara la integracion de los
aprendizajes poniendo de manifiesto las relaciemse las materias y su
vinculacion con la realidad.
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3. Las actividades educativas priorizaran las situssode aprendizaje que
requieran la resolucién de problemas o la realirade tareas de complejidad
creciente asociadas a situaciones reales o tarextoalizadas como sea
posible. En todo momento se promovera el empledudates variadas de
informacion. En Bachillerato se programaran actides que desarrollen los
métodos de andlisis, indagacién e investigaciorpipso de la modalidad
elegida.

4. En todas las materias se planificaran actividadesfgmenten la comprension
lectora, la expresion oral y escrita y el desaord# la capacidad para dialogar y
expresarse en publico, sin perjuicio de su tratatoiespecifico en las materias
del ambito linguistico. Los centros deberan garanten la practica docente de
todas las materias un tiempo dedicado a la leetutados los cursos.

5. La comunicacion audiovisual y las tecnologias deirnBbrmacion y la
comunicacion seran igualmente objeto de tratamienttodas las materias de
ambas etapas. Se debera proporcionar oportunida@bsmnado para mejorar
su capacidad de utilizar las Tecnologias de larimd@ién y la Comunicacion,
tanto en sus aplicaciones mas generales como egllamwinculadas a las
modalidades u opciones elegidas.

6. La educacién en valores debera formar parte dprosesos de ensefianza y
aprendizaje, con el fin de desarrollar en el alungnalumna una madurez
personal y social que le permita actuar de forrepaesable y auténoma.

7. En la etapa de Educacién Secundaria Obligatorjzoadra especial énfasis en
la atencion a la diversidad del alumnado, en lancad@ individualizada
orientada a que cada alumno y alumna desarroligaalmo su potencial, y en
la pronta respuesta a las dificultades ya ideatif&s 0 que puedan surgir a lo
largo de la etapa.

8. Los centros estableceran las medidas curricularesrganizativas y los
procedimientos oportunos para realizar adaptaciaigsificativas de los
elementos del curriculo, a fin de atender al aludon@on necesidades
educativas especiales que las precise. Dichas amiapés se realizaran
buscando el maximo desarrollo posible de las coampéts y del logro de los
objetivos de la etapa.

Por su parte, y partiendo de dichos principios dwtigicos expuestos por el
Ministerio, la Comunidad Autdbnoma de la Region derdi recoge, en el articulo 16
de su Decreto n° 220/2015, toda una serie de ademes metodoldgicas destinadas a
complementar y completar estos principios:

a) Se disefaran actividades de aprendizaje integ@uapermitan a los alumnos
avanzar hacia los resultados de aprendizaje delenasa competencia al mismo
tiempo.

b) Se secuenciard la ensefianza de tal modo que tse deamprendizajes mas
simples para avanzar gradualmente hacia otros omaglejos.
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f)

¢)

h)

)

K)

Se potenciardn metodologias activas y contextuklzaque faciliten la
participacion e implicacion del alumnado y la adgudén y uso de
conocimientos en situaciones reales.

La accion docente incluira las estrategias interastque permitan compartir y
construir el conocimiento y dinamizar las sesiomkes clase mediante el
intercambio verbal y colectivo de ideas.

Se fomentara la reflexién e investigacion, asi cdenalizacion de tareas que
supongan un reto y desafio intelectual para lonats.

Los métodos docentes deberan favorecer en los aburten motivacion, la
curiosidad y la necesidad por adquirir conocimisntdestrezas, actitudes y
valores.

Se podran planificar estrategias, procedimientoscgiones que permitan el
aprendizaje por proyectos, la experimentacioncégros de interés, el estudio
de casos o0 el aprendizaje basado en problemas ysgpengan el uso
significativo de la lectura, escritura, TIC y lapeasion oral mediante debates o
presentaciones orales.

Se arbitrardn estrategias metodoldgicas que teegacuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje, favorezcan la capacidadpdender por si mismos y
promuevan el trabajo en equipo.

Asimismo, podran realizarse agrupamientos flexibleguncion de la tarea y de
las caracteristicas individuales de los alumnos abjeto de realizar tareas
puntuales de enriquecimiento o refuerzo.

El espacio debera organizarse en condiciones Isasieaaccesibilidad y no
discriminacion necesarias para garantizar la ppaiiodn de todos los alumnos
en las actividades del aula y del centro.

Se procurara seleccionar materiales y recursosctitda diversos, variados,
interactivos y accesibles, tanto en lo que sereeiecontenido, como al soporte.
Se recomienda el uso del portfolio como herramidetavaluacion continua, asi
como para potenciar la autonomia y el pensamietttoacen los alumnos.

5.2. Decisiones metodoldgicas y didacticas.

La metodologia didactica define la interaccion dig@ y conforma las estrategias o
técnicas de ensefianza y tareas de aprendizajé gueesor propone a los alumnos en
el aula. Asi las cosas, entendemos que una adecoeidaologia didactica para un
grupo como PMAR I, partir4 de:

Tomar decisiones previas al qué y para qué ensefar.

Obtener informacion de los conocimientos previos goseen los alumnos sobre
la unidad didactica que se comienza a trabajar.

Estimular la ensefianza activa y reflexiva.
Experimentar, inducir, deducir e investigar.

Proponer actividades para que el alumno reflexgsmiee lo realizado y elabore
conclusiones con respecto a lo aprendido.

El profesor debe actuar como guia y mediador pacdithr el aprendizaje,
teniendo en cuenta las caracteristicas de los @digeges cognitivo y social.
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Trabajar de forma individual, en pequefio grupo gram grupo.
Emplear actividades y situaciones proximas al entdel alumno.

Estimular la participacion activa del alumno en pebceso de ensefianza-
aprendizaje, huyendo de la monotonia y de la piesilvi

Propiciar situaciones que exijan analisis prevama de decisiones y cambio de
estrategias.

El profesor debe analizar criticamente su progi@ervencién educativa y obrar
en consecuencia.

Sobre esa base, se plantea la utilizacion de untadolegia mixta: inductiva y
deductiva.

La metodologia inductivasirve para realizar un aprendizaje mas naturabtivar la
participacion de los alumnos mediante el uso de:

Pequefios debates en los que se intentard detemsarideas previas,
preconcepciones o0 esquemas alternativos del alutonm producto de su
experiencia diaria y personal.

Elaboracion de informes individuales de las actides realizadas con el uso de
tablas de datos, graficas, ejes cronoldgicos, mapasgenes, textos, dibujos de
montajes y conclusiones en los que interesa maspelcto cualitativo que el
cuantitativo.

Por su parte, lanetodologia deductivay el uso de las estrategias expositivo-receptivas
favorecen la actividad mental como complementoretgso de aprendizaje inductivo.
Para ello se presentara cada idea, concepto o kbeohana experiencia, lo mas sencilla
posible:

El profesor debe guiar y graduar todo este prog#anieando actividades en las
gue es necesario consultar diversas fuentes denation, datos contrapuestos,
recoger informacion en el exterior del aula y, adgndebe fomentar el rigor en
el uso del lenguaje.

En todas las actividades es conveniente reflexisalare lo realizado, recopilar
lo que se ha aprendido, analizar el avance enidgalamn las ideas previas
(punto de partida) y facilitar al alumno la refléxi sobre habilidades de
conocimiento, procesos cognitivos, control y plaadion de la propia
actuacion, la toma de decisiones y la comprobadsdresultados.

La intervencion del profesorado debe ir encaminadajue el alumnado
construya criterios sobre las propias habilidadesompetencias en campos
especificos del conocimiento y de su quehacer ashaliante.
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Del mismo modo, se plantea la utilizacion de tésidel aprendizaje social La
incorporacion detécnicas del aprendizaje sociah la ensefianza responde no solo a un
cambio estructural sino que, ademas, debe impulsacambio en la metodologia
docente, cuya docencia se debe centrar en el \abjeél proceso de aprendizaje del
estudiante en un contexto que se extiende ahavdaago de la vida. Todo ello debe
conllevar un cambio en la actitud del estudiantes deje de ser un mero receptor de
conocimientos (docencia basada en la ensefianza)p@sar a asumir una actitud activa
y auténoma con relacion a las actividades que heeaéear flocencia basada en el
aprendizaje).

En todo este proceso se pretende que aumentetag@nismo del estudiante y debe
haber un cambio en la forma de desarrollar la clase

La labor fundamental del docente pasa a ser landefiar a aprender y no se debe
limitar solo a transmitir conocimientos, sino que de organizar tareas, actividades,
trabajos individuales y en grupo, proyectos de stigacion, consulta de bibliografia y
de prensa, y las exigidas para preparar y reghzabas objetivas de evaluacion dentro
del marco de la evaluacion continua, para fomeenael estudiante la adquisicion de
conocimientos, capacidades, destrezas y compesetieidro de un marco de estandares
de aprendizaje que se espere que logre o alcarstudiante.

La puesta en marcha de todo lo antedicho se llesacabo a través de meétodos
encaminados, tal y como queda explicitado en la OBMal desarrollo de las
competencias del alumno. Asi, se plantea un model@ocencia que combine los
siguientes métodos, ejemplificando el tipo de &tddes a desarrollar en cada caso:

Exposicion de la teoria por elAprendizaje  basado
1. Clases teoricas

ante preguntas del profesor. el profesor.

profesor y el alumno toma apuntesaplicacion de casos
(leccion magistral), o bien participaliscusiones propiciadas p

€

2. Clases practicas .
teoria.

Clases en las que el alumno debe aplicar conteapi@ndidos en |

o

teoria. ordenador, etc.

El alumno resuelve un problemal Resoluciéon de problemas
a) Clases de problemadoma decisiones haciendo uso de legercicios, método del cas
y ejercicios conocimientos aprendidos en |lajercicios de simulacion co

b) Practicas en aulas

LEl alumno realiza una practica Trabajo de busqueddatos
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taller, informatica;
biblioteca; de dibujg
o laboratorio

haciendo uso de los conocimient
aprendidos en la teoria.

os confeccion de un grafic
(sala de informatica).

(@)

3. Talleres, conferenciasg

Se trata de un espacio para
reflexion y/o profundizacién d
contenidos ya trabajados por
alumno con anterioridad (tedric
y/o préacticos).

@ineférum, taller de lectura
einvitacidbn a expertos, ciclg
@le conferencias.

DS

1S4

dudas) al trabajo presencial (orien
y ampliar el trabajo autébnomo
evaluar el trabajo).

tar
y

El  alumno aprende nuevof\prendizaje auténoma,
N contenidos por su cuenta, a partir|deitoaprendizaje, estudio
4. Ensenanza no . . : .
. orientaciones del profesor o podirigido, tutoriales, trabajo
presencial s ]
parte de material didactico disefigdartual en red.
al efecto.
Trabajo personalizado con ufEnseiflanza por proyectas,
alumno o grupo. Es un recurssupervision de grupos de
docente para seguir un programa| debajo, tutoria especializada,
. aprendizaje complementario  (setc.
5. Tutoria P J ,p . . (
excluye la tutoria asistencial de

La eleccion de unos u otros métodos estara sujéf@oade conocimiento a desarrollar,
las condiciones del alumnado y del aula o, espueiatie, el resultado de aprendizaje
gue se espera conseguir. Desde este Ultimo punttside a la hora de seleccionar un
tipo de actividad adecuado, puede tenerse en cleeexpresado en la siguiente tabla:

o . Ejemplos . de Efecto directo | Efecto indirecto

Finalidad educativa metodologias ylo (didactico) (educativo)
actividades

Potenciar actitudes |yTrabajo en equipaple

valores, especialmentelaying, aprendizaje SER SABER

desde el punto de vistaooperativo, debate

social. dirigido/discusion (actitudes y valores)
guiada, etc.
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Promocionar P

| Contrato didactico

autonomia, trabajo por proyectos, SABER HACER
responsabilidad, trabajo por portafolios.
iniciativa
Promover aprendizajeEstudio de  casos,
S|gn|f|cat|vo (al| aprendizaje pasadq'earéABER HACER SABER
relacionar con problemas, simulacion, o
conocimiento previo) y grupos deg (procedimiento,
por descubrimiento. | investigacion, habilidades,
experimentos, ejercicipestrategias)
y problemas, etc.
Estimular pensamientoBrainstorming,
critico y creativo parainterrogacion didacticg,
replantear los técnicas audiovisuales SER

conocimientos. como cineférum

murales, etc.

Atender a la diversidadTutoria curricular,

y personalizar  laensefanza programad G ABER SABER HACER

ensefianza. tutoria entre iguales,
etc. (informacién,
conocimientos)
Activar y mejorar el Cualquiera de las
mecanismo de anteriores 'y leccion
procesamiento demagistral, mapas SER
informacion. conceptuales,

esquemas, etc.

Por ultimo, se especifican actividades de espadititad para el desarrollo de la
competencia de la promocion de la autonomia ymtelnalizaje significativo:

Conjunto documental elaborado por un estudiantenouestra la tare
realizada y las capacidades adquiridas duranteireben una materi
determinada.

Alumno y profesor de forma explicita intercambiarpiniones,
necesidades, proyectos y deciden en colaboracidoriza de llevar 3

escrito. El profesor oferta unas actividades deragizaje, resultados
criterios de evaluacion y negocia con el alumnplan de aprendizaje.

cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje y Igareftealmente o por

1

y

Enfoque educativo en el que los alumnos, partieledproblemas reale

D

aprenden a buscar la informacion necesaria pargremaer dichos
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problemas y obtener soluciones; todo ello bajafsesvision de un tutor.

Técnica en la que los alumnos analizan situacigmesesionales
presentadas por el profesor, con el fin de realinar conceptualizacio
experiencial y buscar soluciones eficaces.

j8Y)

Situaciones en las que el alumno debe exploraabajar un problem
practico aplicando conocimientos interdisciplinares

5.3. Recursos materiales y didacticos.

Cada unidad didactica participara del uso de vadeatk instrumentos didacticos y en
distintos formatos: libro del alumno (Ambito Lingtico y Social de PMAR II, Editex),
recursos digitales; textos continuos y discontinuegmplos, cuadros, graficos,
esquemas, mapas, ejes cronoldgicos, imagenes, ieaxpas sencillas, etc. Dicha
variedad responde a la necesidad de que el prodesensefianza-aprendizaje
contribuya a desarrollar las capacidades y ladidlables del alumnado, a enriquecer su
experiencia de aprendizaje y comprension, asi cammejorar su capacidad de
observacién y obtencion de conclusiones.

5.4. Materializacion de los métodos expuestos

Lo expresado en los distintos apartados sobre letgia precedentes, se materializara
en el aula a través de una serie de actividadesacquantinuacion se especificaran. Asi,
para el area deengua Castellana y Literatura, se propone:

1. Introduccion al trabajo trimestral: se inicia el trimestre con un texto que invita a
la reflexion y facilita al inicio de las tareas @esefianza-aprendizaje con un
intercambio oral espontaneo cuya funcion es la diévar al alumnado ante el reto
de su propio aprendizaje.

2. Presentacion del proyectaque habran de realizar los alumnos y alumnas aeafor
individual o distribuidos en pequefios grupos. Lasygctos constituyen una
propuesta de trabajo trimestral a través del cua@lwmnado desarrollara varias
competencias de forma integrada.

3. Cada unidad didactica se inicia mostrando los contenidos que se tratarafa
misma y la tabla/amos a aprender a...,en relacion con las competencias clave
gue se desarrollan en cada apartado:

* Lecturay comprension

e Conozco mi lengua
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» Técnicas

» Educacion literaria
* LaRe-PISA

* Mis progresos

El profesor desarrollar4d los contenidos esenciales la unidad didéctica,
manteniendo el interés y fomentando la participad@l alumnado. Cuando lo
estime oportuno, y en funcion de los intereses, ael@s, necesidades y
expectativas de los alumnos, podra organizar ebnvgnto de determinados
contenidos de forma agrupada, o reestructurarlesmenera que les facilite la
realizacién de aprendizajes significativos.

Los contenidos van siempre acompafnadosjelmplos,coloresdiferentes aplicados
a distintas parte de un textesquemas, cuadrosde repaso,fotografias,
ilustraciones, tablas...,que ayudan a comprender lo que se esta trabajatako
explicaciones teéricas aparecen acompafiadas daamriimero de ejemplos que
facilitan su comprension y se incluyen actividarkEsieltas y experiencias sencillas
que facilitan al alumnado la comprensién de lostemidos, su capacidad de
observacion y la obtencion de conclusiones.

a) Lecturay comprension.El trabajo de la Unidad Didactica propiamente dich
se inicia con la lectura de un texto escrito pasadollar en los alumnos la
comprension lectora y la expresion escrita. Adem@saplicar diferentes
estrategias lectoras, se propones actividadeseaquael alumnado debe leer y
comprender, extraer informacion, interpretar eltdey valorar diversos
aspectos de su forma y su contenido, ademas deareall final una practica de
escritura personal.

b) Técnicas.En este apartado se van trabajando de forma iggren funcion
del nivel de dificultad, toda una serie de estiatege comprension lectora y
de expresion escrita que permitirdn al estudiaesamollar su capacidad de
comprender y producir textos de distintos tiposekia seccidn se integran los
contenidos relacionados con el uso correcto desrgua, y en concreto la
ortografia. Para que sea eficaz, el aprendizagg@tico ha de basarse en la
utilizacion de procedimientos adecuados paraYijatener las normas basicas,
en la coordinacién con otras materias y destrgzés/oreciendo el desarrollo
de capacidades y aptitudes auxiliares como la meanamual, la ortofonia y la
pronunciacién y entonacion correctas. Por lo queefiere a combinar el
estudio de la ortografia con otras destrezas,timgis fundamentalmente en
crear el habito de consultar el diccionario, ncosdésde el punto de vista
Iéxico, es decir, para buscar el significado dalpals desconocidas, sino como
valioso auxiliar ortografico que nos indica la @sica correcta de las palabras,
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d)

de forma que los alumnos lo consulten habitualmenteaso de duda y se
acostumbren a escribirlas bien.

Conozco mi lengua La finalidad de esta seccion es presentar logenaos
gramaticales que regulan el uso de la lengua, puesonocimiento es
condicion imprescindible para utilizarla correctaagecuadamente. Se ha
intentado construir una gramética de orientaciomuwucativa e integradora,
basada en el aprendizaje significativo, es deairesgablecer una coherencia
entre los contenidos conceptuales adquiridos ghsrspara qué sirven, o como
y cuando hay que utilizarlos en las distintas sitwas de comunicacion que
pueden presentarse, asi como en poder tenerlosnibgs para aprendizajes
posteriores.

En otras palabras: se plantea la clase de granwiina un proceso activo de
investigacion sobre el funcionamiento de la lenggiles mecanismos y sus
codigos, presentando los hechos linglisticos efegiar conexion con sus
contenidos semanticos y organizandolos sistematioctanintentando que los
alumnos capten los principales elementos y normeamdicales, y
dirigiéndolos siempre a enriquecer sus destrezamigizativas, tanto orales
como escritas, con especial atencidon en las queeimen la organizacion del
texto y del discurso.

Asimismo, dichos conocimientos han de servir tambp@ara solucionar
cualquier duda o problema que, sobre las normascgisecta utilizacion en el
logro de una comunicacién-expresion eficaz, puepkmtearseles a los
alumnos.

Ademas de los conceptos propiamente gramaticalespados en el apartado
De la palabra al textq la seccién tituladdas palabras de nuestra lengua
presenta todos los contenidos curriculares relados con el 1éxico, su uso
adecuado, su origen, su forma y su significado.aCadevo concepto se
trabaja a través de lastividades y tareasque siguen a cada epigrafe y se
aplican de forma integrada en lastividades y tareas de recapitulacion y
autoevaluaciénque cierran la seccion.

Educacion literaria. Este apartado de la unidad didactica se inicia wwan
panoramica general del contexto y de los contergeograles de literatura que
se desarrollan a continuacién, asi como con unscemi los contenidos
tratados anteriormente.

En este apartado se trabajan conjuntamente aspietieoria e historia de la
literatura, centrados en el estudio de géneromatites, obras y autores de la
Edad Media, Renacimiento y Barroco, a partir dgrfrantos de obras literarias
gue se analizan para que el alumno tenga, en tadonemto, una referencia
practica de los contenidos tratados.
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f)

Se han tenido en cuenta en la eleccién de lasidadies y tareas el que estas
sean motivadoras para el alumnado, lo lleven aicglar la literatura con otras
expresiones artisticas y culturales y lo animeesziftar y comprender textos
en diversos formatos: verbal, visual, digital, etc.

La re-PISA es uno de los apartados que cierra cada unidadegeofextos
especialmente seleccionados para el desarrolla denhpetencia lectora segun
las orientaciones de las pruebas PISA. Se traia @l@renando al alumnado
para que se familiarice y pueda responda de foatsfactoria a las pruebas
estandarizadas que la administracion disefara gousdba de evaluacion final
para la obtencion del titulo de Graduado en ES@ralino del 4.° curso.

Mis progresos. Todas estas secciones se cierran con una propdesta
autoevaluacion expresada en rubricas que reflegimtds niveles de logro de
las competencias. Con ello se pretende que el aldonreflexione acerca de
su propio proceso de aprendizaje, valorandolo ycigg@do habilidades

metacognitivas que le ayuden a desarrollar la ctenp@a de aprender a
aprender.

La rubrica contiene diversos apartados, segundotenidos trabajados en la
unidad didactica: ¢ Sé aplicar lo aprendido?, Laotxpresiva, La tecnologia y
yo0... ¢ Sé trabajar en grupo?

La escala de valoracion €3obresaliente(jSoy muy competente!Bien (Soy
competente, pero puedo mejoraguficiente (Soy competente, pero debo
mejorar), Insuficiente (Me faltan competencia, jDebo esforzarme mucho
mas!) y todo ello acompafado con la explicitaciéh atiterio de evaluacion
especifico necesario para realizar la autoevalnacio

4. Guia de lectura. Es el apartado que cierra el trimestre y ofreceemrgias al
alumnado para la lectura y analisis de obras tiesacldsicas. En este curso se
proponen tres guias para analizar fragmentos€Etleonde Lucanorde don Juan
Manuel; elQuijote, de Miguel de Cervantes;Bi gran teatro del mundaje Pedro
Calderon de la Barca.

Por su parte, para el area@eografia e Historig se propone:

1.°) Cada unidad didéactica se inicia con la lista de losontenidosque se van a tratar
y unatabla cuyo titulo es:Vamos a aprender a...en la que se relacionan:

Los contenidos y objetivos que se van a desarrallas largo de la unidad y que
constituyen la base de la evaluacion para los absmn

Las competencias que se van a trabajar en relaoi®esos objetivos.

Se presenta el proyecto de la unidad tematica endensus fases (cada
proyecto puede ocupar varias unidades tematicaste Eproyecto
complementa el trabajo realizado en la unidad demte un marco
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colaborativo y de trabajo de grupo.

Y donde cada uno de estos apartados se relaciandasocorrespondientes
competencias clave del curriculo a trabajar.

2.%) Exposicion por parte del profesor de los contenidogue se van trabajar con el

fin de proporcionar una vision global de la unidade ayude a los alumnos a
familiarizarse con el tema que se va a tratar. é&ir,duna presentacion de la unidad y
del proyecto de grupo para trabajar a lo largoadgridad tematica. Para ello se cuenta
con la introduccion al proyecto que se explicarafatena detallada al finalizar la
unidad.

3.9) Desarrollo de contenidos de la unidadel profesor desarrollara los contenidos
esenciales de la unidad didactica, manteniendateléis y fomentando la participacion
del alumnado. Cuando lo estime oportuno, y en émdae los intereses, demandas,
necesidades y expectativas de los alumnos, podganiaar el tratamiento de

determinados contenidos de forma agrupada, o uveastarlos, de manera que les
facilite la realizacion de aprendizajes significasi.

Los contenidos se presentan organizados en capitaiovarios epigrafes. Se organizan
en:

» Contenidos tedricos con los contenidos y definiciones mas relevaritas.
exposicion tedrica se acompafa de fotografiasiralcisnes, esquemas,
tablas, mapas, vocabulario importante, féormulasyjds o ejes cronolégicos
gue facilitan la comprension de lo que se estajaaiolo.

» Actividades que se consideran oportunage(cicios y tarea3 para que los
alumnos desarrollen su capacidad de observaciamalses de tal manera
gue no solo comprendan los contenidos, sino quarden sus habilidades
de aprendizaje y elaboren conclusiones propias an seapaces de
argumentarlas y defenderlas.

Se hard uso de las anécdotas o curiosidades queraneet libro, a fin de

despertar la curiosidad y el interés del alumnoch4s de las actividades
intentan acercarse al mundo del alumno, cuandmsiblp, y asi convertir

las tareas en algo significativo e interesante.

4.9) Finalizados los capitulos dedicados a los contenidel tema y a las tareas
complementariasse explica el proyecto que el alumnado desarrollaren grupo.El

proyecto intenta que los alumnos utilicen los cam@ntos adquiridos en la unidad. Asi
conseguiremos afianzar los contenidos desarrolladdes capitulos, e ir comprobando
las dificultades que puede tener cada alumno dahreidad finalizada. Esto permitira
un ultimo esfuerzo por corregir las carencias datks antes de pasar a la evaluacion.
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5.9 Por dltimo, se termina de abordar cada Unidat la colaboracion con el
alumnado en el proceso evaluadoPara ello se plantean dos tipos de actvidades:

* Un testincluye, al menos, diez preguntas centradas ewdoscimientos,
capacidades y competencias trabajadas. Son pruigoasest con tres o
cuatro posibles respuestas a la pregunta plantEadéumno debera sefnalar
la respuesta correcta. Estas preguntas permitalumino hacerse una idea
del nivel de conocimientos adquiridos una vez cetaplo el estudio de la
unidad.

« Un esquema de la unidad yuna rubrica tituladaviis progresos que
permitira a cada alumno reflexionar sobre lo queragtido e interiorizado
sobre la unidad.

En la rabricase especifican los objetivos evaluables que se@&spe haya
asimilado cada alumno para adquirir los distinesultados (sobresaliente,
notable, bien, suficiente e insuficiente).

6. EVALUACION

6.1. Referentes legales de la Evaluacion en ESOeyy concreto,
en el PMAR.

Desde una perspectiva general, y siguiendo lo lesidb en el articulo 28 de la
LOMCE, la evaluacién del proceso de aprendizaje aleimnado de la Educacién
Secundaria Obligatoria sera continua, formativantegradora. Se estableceran las
medidas mas adecuadas para que las condicionesld®mcion de las evaluaciones se
adapten a las necesidades del alumnado con netesidducativas especiales. Del
mismo modo, el articulo 23 del Decreto de curricd® ESO y Bachillerato del
Ministerio de Educacion y Cultura, enumera unaesda referentes de la evaluacion
educativa para la etapa que nos ocupa, y que canprecisar:

1. La evaluacion del proceso de aprendizaje demmm@dulo de Educacion
Secundaria Obligatoria debera ser integradora. €@ objeto, desde todas y
cada una de las asignaturas debera tenerse eradaenbnsecucion de los
objetivos establecidos para la etapa y del corredipate desarrollo de las
competencias. El caracter integrador de la evadnaco debe ser incompatible
con el hecho de que la evaluacion de cada asignatwirrealice de manera
diferenciada por el profesor o profesora que laaig) teniendo en cuenta los
criterios de evaluacion y los estandares de aprajgdevaluables de cada una de
ellas, asi como las acciones los acuerdos de |osrtdenentos establecidos en
las programaciones didacticas.

2. En ambas etapas la evaluacion sera continuaanacque estara inmersa en
el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumpadda finalidad de detectar
las dificultades en el momento en que se prodwargadizar las causas y, de esta
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manera, adoptar las medidas necesarias que peratilnmnado mejorar su
proceso de aprendizaje y garantizar la adquisid@rias competencias clave
para continuar el proceso educativo.

3. La evaluacion tendra, ademas, un caracter forongtorientador, y debera
servir de instrumento para la mejora tanto de fosgs0s de ensefianza como de
los de aprendizaje. Con este fin, el profesoradidueva los aprendizajes del
alumnado, los procesos de ensefianza, y su prajtigar docente, para lo que
establecera indicadores de logro en las programesididacticas.

4. Los referentes para la comprobacion del gradoadeguisicion de las
competencias y el logro de los objetivos de lagtplas evaluaciones continua
y final de las materias de los bloques de asigaattioncales, especificas y de
libre configuracién, seran los criterios de evaldag estandares de aprendizaje
evaluables de las mismas.

5. La evaluacién y promocién del alumnado con ridedes educativas
especiales tendra como referente los criterios vdduacion y estandares de
aprendizaje evaluables establecidos en las pragdaptaciones curriculares
significativas.

Del mismo modo, continuando con el Decreto ant&alado, tener en cuenta que, en su
articulo 24, sefiala, sobre la necesidad de unai&siah inicial:

1. Al comienzo de cada curso de Educacién Secumdabligatoria, los

profesores y profesoras realizaran una evaluaciaal del alumnado para
detectar el grado de desarrollo alcanzado en losndjzajes basicos y del
dominio de los contenidos y las competencias ailifisiren las distintas
materias. Se tomara como referencia el consejmtader emitido el curso
anterior. Asimismo, se realizara una evaluacioniahide aquellos alumnos y
alumnas, procedentes de sistemas educativos e@ttyangue se incorporen a
cualquier curso de Educacion Secundaria ObligayoBachillerato.

2. La evaluacion inicial permitira que el equipcceiate adopte decisiones en
relacion con la elaboracion, revision y modificacide las programaciones
didacticas, para su adecuacion a las caractedstycaconocimientos del

alumnado

Por otra parte, el articulo 37 nos habla de la sidad de una evaluacién basada en
criterios objetivos:

1. Con el fin de garantizar el derecho del alumreadaa evaluacion objetiva y a
que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento seanradds y reconocidos con
objetividad, los centros deberan hacer publicoptosedimientos generales de
evaluacion y los criterios de promocion que la Gom de coordinacion
pedagogica y los Departamentos didacticos hayalestdo, respectivamente,
en la propuesta curricular de la etapa y en sugramwaciones didacticas. Cada
Departamento didactico o los responsables de lososeprivados al comienzo
del curso correspondiente informaran al alumnadosys respectivas familias
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sobre los contenidos, procedimientos, instrumeptosterios de evaluacion y
calificacion, asi como de los estandares de apajedievaluables de las
diferentes materias y los procedimientos de reaqd@n y de apoyo previstos.

2. La correccién de pruebas no se podra limitarexpresion de una calificacion
cualitativa o cuantitativa, sino que debe contdaendicacion de las faltas o
errores cometidos o la explicacién razonada dallficacion.

3. El tutor o tutora y el profesorado de las diasnmaterias y ambitos
mantendran una comunicacion fluida, en lo relaiV@roceso de aprendizaje,
con los alumnos y alumnas y sus padres y madne®es legales. Ademas, los
centros deberan sefialar el procedimiento medidntead el alumnado y sus
padres y madres o tutores legales podran solaiaraciones al profesorado y
al tutor o tutora acerca de las informaciones @ineessu proceso de aprendizaje
reciban, y facilitarles informacion sobre

Por ultimo, y de forma méas especifica en relacidon el programa que nos ocupa,
conviene también iniciar el apartado de evaluagariiendo de la base de que, tal y
como indica la legislacion vigente, la evaluaci@ alumnado que curse un Programa
de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento tenclbéno referente fundamental las

competencias y los objetivos de la Educacion SemdDbligatoria, asi como los

criterios de evaluacion y los estandares de amajedevaluables especificados en el
curriculo y que se exponen en el apartado 6 depestgamacion. Ello supone, por

tanto, que todo aqui recogido (procedimientos &umentos de evaluacion, criterios de
calificacion...) ha sido concebido teniendo en taiese horizonte marcado por los
objetivos, las competencias, los criterios de exatin y los estandares.

Asi las cosas, y tomando como base todos los ntérdegales expuestos en este
apartado, quedan establecidos los procedimientosteumentos de evaluacion del

aprendizaje del alumnado, del proceso de ensefyarde la propia Programacion

Didactica, asi como los criterios de calificacioapdicar.

6.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion déos
aprendizajes del alumnado.

Los procedimientos de evaluaciomlel estudiante deben:

Ser disefiados para medir la consecucion de lodtadss del aprendizaje
esperados conforme a los objetivos del curriculla@signatura.
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Ser apropiados para sus fines, ya sean de diagmdstimativos o sumativos.
Incluir indicadores de calificacion claros y pubkc

Ser llevados a cabo por profesores que comprerdapel de la evaluacién en
la progresion de los estudiantes hacia la adqdiside los conocimientos |y
habilidades asociados a la materia que imparten.

No depender del juicio de un solo dato.

Tener en cuenta todas las posibles consecuencial dormativa sobre
evaluacion.

Incluir normas claras que contemplen las ausena@afrmedades u otras
circunstancias atenuantes de los estudiantes.

Asegurar que las evaluaciones se realizan de axweml los procedimientgs
establecidos por la institucion.

Estar sujetos a las inspecciones administrativagedécacion para asegurar el
correcto cumplimiento de los procedimientos.

Siguiendo esta base, se propone para el Il cursd®MAR un procedimiento de
evaluacion que atienda a los diferentes momentds pdeceso de ensefianza-
aprendizaje, incluyendo la evaluacion diagnéstieaal, la evaluacion formatiyaa lo
largo del curso, y la evaluacién sumafieh finalizar cada trimestre y, sobre todo, el
curso académico. Del mismo modo, y para una magdicjpacion del alumnado en
este procedimiento evaluador, se contempla el usolad autoevaluacién y la
coevaluacion, a través de las cuales, el alumihexieha sobre el trabajo realizado.

Desde el punto de vista ties instrumentos utilizados sefialar que en la evaluacién del
estudiante se empleara, segun convenga a lasaréstcas del aula, un conjunto de
pruebas escritas, orales, practicas, proyectdmjos, etc., que sirvan para determinar y
orientar el progreso del estudiante. Pero, ademlagprofesor tendra en cuenta la
evaluacion de los aprendizajes de los alumnos ydaamreparacion de sus clases
tedricas y practicas, previendo las actividades atlennos, estudiando posibles
examenes, lecturas complementarias, problemas rgigs, asi como posibles
investigaciones, trabajos o0 memorias para expoeetregar en las clases, e incluso las
actividades no académicas y actividades formatiwdantarias relacionadas con la
asignatura.

La utilizacién de cada uno de los instrumentossaditados en cada una de las fases del
procedimiento de evaluacion, tendra en cuenta danadacién de cada instrumento a
aquello que se pretende evaluar, resultando impdible la especificacion de los
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resultados de aprendizaje que cubre cada pruebstatllecimiento de su ponderacion y
la descripcidn de los sistemas de recuperacioa dédma. Es, por ello, que se incluye,
a continuacion, una tabla en la que se recogenpioxipales instrumentos de

evaluacion con las caracteristicas que le sonénites a cada una:

Método Para comprobar la| Definir con Se instrumenta de
imprescindible | profundidad en la | claridad el forma variada:
para medir los | comprension, la | objetivo del defensa de un
objetivos capacidad de examen y lo que seproyecto de trabajo
Examen educacionales | relacionary el va a tener en personal,
oral gue tienen que | conocimiento de | cuenta, asi como | entrevista
ver con la problemas actuales estructurar algun | profesor-alumno,
expresion oral. | o temas procedimiento: presentacion
conflictivos. escalas y guias de grupal, debate
observacion. entre alumnos.
Prueba con Para comprobaia | Tras redactar las | Admiten varias
control capacidadie preguntas en la | modalidades: una
cronometrado, | expresion escrita, | correccion es pregunta de
en la que el la organizaciénde | importante tener | respuesta amplia ¢
Prueba alumno ideas, lacapacdad | claro los criterios | varias preguntas de
escrita de | construye su de aplicaciéngl y los diferentes respuesta breve en
respuesta | respuesta. Se | analisis yla niveles de torno a un mismo
abierta puede conceder| creatividad. realizacion. tema.
el derecho a
consultar
material de
apoyo.
Examen escrito | Permiten evaluar | Lo primero es Las opciones de
estructurado con sobre una base determinar qué se| respuesta deben
diversas amplia de debe preguntar y | tener longitud
preguntas en log conocimientosy | como hacerlo, parasimilar y conexion
Prl_Jepas que el alumno | diferenciar bien el | luego seleccionar | con la pregunta.
opjetlvas no elabora la nivel de preguntas sobre | Ademas, deben se
(tipo test) respuesta, solo | adquisicion de algo que merezca| del mismo ambito
ha de sefalarla pconocimientos de | la pena saber. y debe haber una
completarla. los alumnos. correcta.
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Muestra la
forma de
relacionar los

Favorece la
construccion del
conocimiento por

Valorando los
conceptos y los
niveles, conectore

Presentando
variaciones de la
saplicacion se

Mapa concthos clave (?I'estudiante. Es | yrelaciones puede en.riquecer
conceptual de un.area atil cuando hay laterales. el potgnmal N
tematica. una fuerte carga formativo: revision
conceptual en el por pares o
aprendizaje. elaboracion grupal.
Desarrollo de un Fomenta el Evaluando todos | Se debe
proyecto que desarrollo de los objetivos que | proporcionar una
puede ir desde | diversas se pretenden con | orientacion
trabajos breves | capacidades: el trabajo, detallada y clara 'y
y sencillos hastd busqueda y estableciendo centrar el trabajo
trabajos amplios seleccion de criterios y niveles | en problemas y
y complejos. informacion, de valoracién. Con cuestiones de todc
T : lectura inteligente, | pesos diferentes g tipo.
raba,Jo . organizacion o cada uno de los
académico .
pensamiento aspectos
critico. evaluados, se
asegura que se
recoge
informacion de
cada uno de los
objetivos del
trabajo.
Son preguntas | Son Utiles para Muchas preguntas Con frecuencia, el
abiertas que se | evaluar el no requieren interés de las
realizan durante| desarrollo de correccion preguntas esta en
o al finalizar ung ciertas habilidades| propiamente dichd, el comentario
clase (dos o sintetizar, pero si debemos | posterior previsto
One tres). estrategias anotar quiénes hanpor el profesor.
minute atencionales, respondido y
paper integrar anotar la nota que
informacion, merece la
aprender a respuesta.
escuchary
aprender en la
misma clase.
Informe Para que el alumng A partir de un Esta estrategia
personal en el | pueda evaluar su | formato acordado,| resulta util de cara
gue hay propio proceso de | se debe establecer a analizar las
Diario preocupaciones| aprendizaje, para | una organizacion | fortalezas y

sentimientos,
observaciones,
interpretaciones
hipotesis,

desarrollar la
capacidad reflexive
y para facilitar el
dialogo profesor-

que sirva de

1 apoyo, reservandd
momentos en el
proceso para su

debilidades en el
proceso de
aprendizaje y
proporciona
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explicaciones.

alumno.

elaboracion y pg
el dialogo.

reealimentacion en
el momento
oportuno.

Conjunto
documental

Para evaluar
aprendizajes

En funcion del
objetivo y de la

Esta herramienta
mejora si se

AS

n

elaborado por | complejosy materia, se debe | establecen entrege
un estudiante | competencias establecer una y criterios claros
. que muestra la | genéricas, estructura y las de evaluacion, que

Portafolio . e . . . ./

tarea realizada | dificilmente evidencias que sirven de dialogo

durante el curso| evaluables con otrp muestren la entre profesor y

en una materia | tipo de técnicas. | evolucion del alumno.

determinada. aprendizaje y sus

resultados.

Es una Para aprender A partir de los En una carpeta se

estrategia haciendo, para objetivos del recoge documento

didacticaen la | evaluar la proyecto, generados en la

que los responsabilidad y | formulados de elaboracion del

estudiantes la creatividad y forma operativa, y| proyecto. Puede

desarrollan un | para afrontar acordando con el | incorporar

producto nuevo | problemas que alumno los actividades y
Proyecto |y unico puedan surgir en €| criterios de evidencias de

mediante la proceso de valoracion del autoevaluacion de

realizacion de | aprendizaje. proyecto y los alumno sobre su

una serie de productos propio trabajo y

tareas y el uso parciales para la | del proceso

efectivo de evaluacion del realizado.

diversos proceso.

recursos.

Analisis y Para tomar Estableciendo La evaluacion del

resolucion de decisiones, claramente los caso mejora si se

una situacion resolver objetivos de valoran las

planteada que | problemas, trabajar aprendizaje del preguntas con las

presenta una de manera caso y teniéndolos aportaciones de lo

solucion colaborativa 'y de | en cuenta para la | alumnos y sus
Caso multiple, a cara al desarrollo | evaluacion. informes escritos.

través de de capacidades de

reflexion y analisis y de

didlogo para un | pensamiento

aprendizaje critico.

grupal y

significativo.

Estrategia Para obtener Identificar qué Puede llevarse a
Observa- | Pasadaenla informacion de las| evaluar, identificar| cabo a partir de
cién recogida actitudes a partir | manifestaciones | listas de control y

sistematica de | de observables, de escalas.

datos en el comportamientos, | codificar y
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propio contexto | habilidades, elaborar el
de aprendizaje: | procedimientos, instrumento.
ejecucion de etc.

tareas o

practicas.

Todo lo referente a la ponderacion de los distimiesumentos de evaluacion descritos
se incluye en el siguiente apartado, criteriosaliéicacion.

6.3. Criterios de calificacion.

Desde una perspectiva global, los criterios defication aplicables al Il curso del
PMAR seran los que siguen:

-60% del total de la nota provendra de los est@sdde aprendizaje basicos alcanzados
por contenidos conceptuales.

-40% del total de la nota provendra de los est@sdde aprendizaje relacionados con
procedimientos y actitudes.

Para la calificacion de los distintos instrumerdesevaluacion utilizados (que aparecen
expresados en el apartado 8.2., asi como, de fordgmdetallada, en las diferentes
Unidades Didacticas desarrolladas al final de gRxmacion) se seguiran una serie de
normas:

La correcta utilizacion de conceptos, definiciolyepropiedades relacionados
con la naturaleza de la situacion que se tratast@ver.

Justificaciones tedricas que se aporten para aladél® de las respuestas. La no
justificacion, ausencia de explicaciones 0 expl@maes incorrectas seran
penalizadas hasta un 5% de la calificacion maxima atribuida a la pregumta
epigrafe.

Claridad y coherencia en la exposicion. Los errodes acentuacion y
ortogréaficos se penalizaran entre un 10 % dellice@ion maxima atribuida a
la prueba.

Precisién en los datos, fechas y nombres o calciHo®sres en este sentido
podran penalizar disminuyendo hasta en el%0la valoracion del apartado
correspondiente.

Se valorard positivamente la coherencia, de modosjwn alumno tiene un

54



error pero en el resto de la pregunta es correcto grovoca contradicciones,
este error no se tendra en cuenta salvo como sgeaeen los anteriores
apartados.

Lo importante es el conjunto de la pregunta, léecrenes causa-efecto, no caer
en contradicciones y no cometer errores de bulto.

La falta de limpieza en las pruebas penalizaraahaspunto.

En un trabajo se tendra en cuenta el desarrollordsentacion, la expresion, las
faltas de ortografia, el uso de conceptos y larmlglad.

Desde esta perspectiva, y a fin de racionalizactibsrios de calificacion, se contempla
la utilizaciéon de rabricas de valoracion, herrartaeatil para el profesor a la hora de
evaluar, especialmente en base a las competernenas. €n ellas, se incluyen los
componentes a valorar, los grados o niveles de rdonasperados, los criterios de
evaluacion (que se relacionaran con los distinsté@nelares de aprendizaje y, estos a su
vez, con las competencias). Asi las cosas, lascashde valoracion:

Promueven expectativas en los aprendizajes, pwafficein cuales son los
referentes del profesor y de qué manera puedenzaldas los estudiantes.

Enfoca al profesor para que determine de maneeciga los estdndares que
va a medir y documenta en el progreso del estuaiant

Permite al profesor describir cualitativamente disgtintos niveles esperados y
objetos de evaluacion.

Permite que los estudiantes conozcan los criteleasalificacion y proporcionan
a los estudiantes retroalimentacion sobre suddaga y debilidades.

Ayuda a mantener el o los logros del objetivo deiagiizaje o los estandares de
desempenio establecidos en el trabajo del estudiante

Proporciona criterios especificos para medir y doentar el progreso del
estudiante.

Son faciles de utilizar y aplicar y reducen la stibjdad de la evaluacion.
Permiten que el estudiante se autoevalle y hageeurs#on final de sus tareas.

Proveen al profesor informacion de retorno sobreféatividad de la ensefianza
gue esta utilizando.

Se incluyen, a continuacién, modelos de rdbricasa paalorar los diferentes
instrumentos de evaluacion:

Ejemplo de plantilla de rabrica general:
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Demuestra total comprension del problema. Todosglgserimientos

5 L :
de la tarea estan incluidos en la respuesta.
4 Demuestra considerable comprension del problemaréaguerimientod
de la tarea estan incluidos en la respuesta.
3 Demuestra comprension parcial del problema. La mpade de los
requerimientos de la tarea estan comprendidos spaesta.
5 Demuestra poca comprension del problema. Muchdssde
requerimientos de la tarea faltan en la respuesta.
1 No comprende el problema.
0 No responde. No intent6 hacer la tarea.
Rubrica de valoracion de un trabajo escrito:
El escrito es claro, El escrito es claro y El escrito carece de pulso
enfocado e interesante.| enfocado, pero el resultadpde propdsito central. El
Ideas y Mantiene la atencién delpuede no captar la atencidnlector se ve forzado a hacer
. lector. La historia se Hay un intento por inferencias basandose en
contenido

y detalles relevantes.

enriguece con anécdotassustentarlo, pero es

limitado, muy general o
fuera del alcance.

detalles muy incompletos.

Organizacion

La organizacion resalta
la idea central. El orden
la estructura o la
presentacion

comprometen al lector g
lo largo del texto.

El lector puede inferir lo
,que va a suceder en la
historia, pero en general, |
organizacién puede ser
1 ineficaz o muy obvia.

La organizacion esta
desarticulada. La escriturg
ncarece de ideas o detalles
Las ideas se encadenan
unas con otras
atropelladamente.

El escritor habla al
lector en forma directa,
expresiva y lo
compromete con el

El escritor parece sincero,
pero no esta completamen
involucrado en el tema. El
resultado es ameno,

El escritor parece
teompletamente indiferente
0 no involucrado. Como
resultado, la escritura es

(@)

n)

vl

voz relato. El escritor se aceptable y a veces directpplana, sin vida, rigida y
involucra abiertamente | pero no compromete. mecanica. Y el tema result
con el texto y lo escribe abiertamente técnicamentg
para ser leido. incoherente.

Las palabras transmiten El lenguaje es corriente, | El escritor utiliza un
Eleccién de | € mensaje propuesto enpero transmite el mensaje; vocabulario que busca a
palabras forma interesante, Es funcional, aunque carece&iegas las palabras que

natural y precisa. La
escritura es completa,

de efectividad. El escritor
decide por facilidad de

transmiten significado. El
lenguaje es tan vacio,
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rica y concisa.

manejo, producir una
especie de «documento
genéricox», colmado de
frases y palabras familiare

abstracto o tan reducido
que es carente de detalles|,
ademas el mensaje, ampli
sy general, llega a muy poc
audiencia.

Fluidez en las
oraciones

La escritura fluye
facilmente y tiene buen
ritmo cuando se lee en
voz alta. Las oraciones
estan bien construidas,
son coherentes y la
estructura es variada y
hace que al leerlas sea
expresivas.

Las oraciones son mas
mecanicas que fluidas. El
texto se desliza durante la
mayor parte del escrito
careciendo de ritmo o
gracia. Ocasionalmente la
construcciones son
ninadecuadas y hacen lentg
la lectura.

El escrito es dificil de

entender o leer en voz altd.

Las oraciones tienden a se
cortadas, incompletas,
inconexas, irregulares y
5 toscas.

L

Convenciones

El escritor demuestra
una buena comprensior
de los estandares y
convenciones de la
escritura (utilizacién de
mayusculas, puntuacior
ortografia o
construccion de
parrafos). Los errores
son muy pocos y de
menor importancia, al
punto que el lector
facilmente puede
pasarlos por alto, a
menos que los busque
especificamente.

Hay errores en las

1 convenciones para escribi
gue si bien no son
demasiados, perjudican la
facilidad de lectura. Aun
1,cuando los errores no
bloguean el significado,
tienden a distraer.

Hay numerosos y repetido
,errores en la utilizacion
adecuada del lenguaje, en
estructura de las oraciones
en la ortografia o en la
puntuacion, que distraen al
lector y hacen que el texto
sea dificil de leer. La
gravedad y frecuencia de
los errores tiende a ser tar]
notoria que el lector
encuentra mucha dificultad
para concentrarse en el
mensaje y debe releerlo
para poderlo entender.

Valoracién de una presentacion oral:

Preparacion

Buen proceso de
preparacion, muestra
profundidad en el
desarrollo del tema.

Cumplido en la
presentacion de los
resiimenes, aprovecha e
tiempo para aclaraciones.

acti

Presenta el resumen y

sucintamente.

la
vidad planeada
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Sustentacion

Domina el tema
propuesto, logra
conectarlo y
explicarlo en sus

relacionando los

Logra explicar el tema

diferentes aspectos de
este. La evaluacion tiene

Conoce el

superficialmente, logra
explicar los puntos
planteados. La

tema

teorica diferentes aspectos
- P " | en cuenta los diversos | actividad de evaluaciorn
La evaluacion logra
. aspectos presentados. | es poco adecuada.
analizar el tema.
Bien liderada, suscita Es organizada, puede La dirige, no resalta los
Manejo de la | controversiay contestar los diferentes | puntos mas
discusion participacion. interrogantes. importantes, no llega a
conclusiones.
Pertinente y es Oportuna, aporta buenog Esta presente. Presta

Participacion

fundamental para el
buen desarrollo de
cada uno de los
temas.

participaciones.

elementos, presta
atencion a las distintas

distintas

poca atencion a las

participaciones.

Valoracion de una presentacion de un trabajo de irestigacion:

Propdsitos

En la presentacion
se explican los
propositos claves
del trabajo y se
llama la atencion
sobre aquello que
no es tan obvio.

En la presentacion
se explican todos
los propdsitos
claves del trabajo.

En la presentacio
se explican
algunos de los
propositos del
trabajo y
compromete otrog
gue son clave.

NEnN la presentacion
no se mencionan lo
propositos del
trabajo.

Caracteristicas

En la presentacion
se detallan tanto la
caracteristicas clay
del trabajo como
las que no lo son
tan obvias y se
explica como estas
caracteristicas
atienden diferentes
propésitos.

En la presentacion
5se detallan las
ecaracteristicas

claves del trabajo y

se explican los

propésitos que con
ellas se atienden.

En la presentacio
faltan algunas
caracteristicas de
trabajo o de los
propésitos que
atienden.

NEnN la presentacion
no se detallan las
caracteristicas del
trabajo o de los
propésitos que
atienden.
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En la presentacion
se discuten las
fortalezas y
debilidades del

En la presentacion
se discuten
fortalezas y
debilidades del

En la presentacio
se discuten, bien
sea, las fortalezas
o las debilidades

NEnN la presentacion
no se mencionan la
fortalezas o las
debilidades del

Juicio critico . . . . .
trabajo, y se sugiergtrabajo. del trabajo, pero | trabajo.
la forma de mejora no ambas.
las primeras y
superar las dltimas
En la presentacion| En la presentacion| En la presentaciopEn la presentacion
se establecen se establecen se establecen no se establecen las
conexiones conexiones conexiones conexiones del
apropiadas entre lgsapropiadas entre lgsconfusas o trabajo con otros

Conexiones | propoésitos y las propésitos y las inapropiadas entrefenémenos.

caracteristicas del
trabajo con muchog
otros tipos de
fendmenos.

caracteristicas del
trabajo con uno o
dos fenémenos
diferentes.

fenédmenos.

el trabajo y otros

Valoracién del cuaderno de alumno:

Organizacion y
presentacion de
los contenidos

1. Los temas estan
separados y la estructura ¢
los mismos es clara.

2. Los ejercicios estan

3. Laletraesclaray
comprensible.

4. Aplica correctamente lag
reglas de ortografia y
puntuacion.

5. Las hojas estan
numeradas.

6. Las hojas estan
ordenadas.

7. En el cuaderno no hay
borrones, estéa limpio y
utiliza distintos colores par
destacar.

numerados y referenciados.

D

j2

e

Al menos tres de los item
anteriores no se cumplen

Al menos cinco de los
Jtems anteriores no se
cumplen.

Contenidos del
cuaderno

1. Contiene todos los
ejercicios, resimenes,
esquemas, dibujos y
explicaciones del profesor.

2. Contiene trabajos
opcionales.

1. Le faltan algunos
ejercicios, resimenes,
esquemas, dibujos y
explicaciones del profesd

1. Le faltan la mayoria d¢
los ejercicios, resumenes
esquemas, dibujos y
rexplicaciones del profesd
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Claridad y
veracidad de las
explicaciones del

profesor

1. Recoge las explicacione
del profesor con fidelidad y
estan expresadas con
claridad.

2. Realiza bastantes
anotaciones propias que le
ayudan a estudiar.

sl. Recoge las
explicaciones del profesd
con algunos errores y no
estan expresadas con
claridad.

2. Realiza algunas
anotaciones propias que
ayudaran a estudiar.

1. Recoge las
rexplicaciones del profesd
CON errores excesivos y
graves.

2. No realiza anotacioneg
propias.
le

Existencia de
sefiales de
autocorreccion
de los contenidog
del cuaderno

Todos los ejercicios y
problemas del cuaderno
muestran sefales visibles
haber sido corregidos por
medio de diferentes colore
marcas de supervision, etc

Algunos ejercicios y
problemas del cuaderno
Jeo muestran sefiales
visibles de haber sido
scorregidos por medio de
.diferentes colores, marc3g
de supervision, etc.

La mayoria de los
ejercicios y problemas de
cuaderno no muestran
sefales visibles de habel
sido corregidos por medi
gle diferentes colores,

marcas de supervision, €

Existencia de
sefiales de
revision y

basqueda de

errores de los
contenidos del

En todos los ejercicios y
problemas realizados

incorrectamente, el alumng
localiza el error cometido.

En algunos de los
ejercicios y problemas
realizados
incorrectamente, el
alumno no localiza el errg
cometido.

En la mayoria de los
ejercicios y problemas
realizados
incorrectamente, el
palumno no localiza el err(

cometido.

cuaderno
Valoracion de la actitud del alumno:
1. El alumno no tiene 1. El alumno tiene algunag4. El alumno tiene muchos
nunca retrasos ni faltas | retrasos y/o algunas faltasetrasos y/o muchas faltas
Interé injustificadas. injustificadas. injustificadas.
nteres

2. Presenta una buena
predisposicion hacia la
materia.

2. Presenta predisposicid
normal hacia la materia.

2. Presenta una mala
predisposicion hacia la
materia.

=

tc.

Dr

Participacion

El alumno sale voluntaria

con asiduidad a la pizarrayeces voluntario a la

pregunta dudas, respond
a las preguntas formulad
por el profesor y participe
en debates suscitados ef
aula.

El alumno sale algunas

epizarra, pregunta dudas,
agesponde a las preguntag
A formuladas por el profesd
ebarticipa en debates
suscitados en el aula.

El alumno no sale
normalmente voluntario a |
pizarra, no pregunta dudas
no responde a las pregunt;
formuladas por el profesor
no participa en debates
suscitados en el aula.

D

AS
y

Comportamiento
en el aula

El alumno nunca se
distrae, atiende al profes
y a sus compafieros, no
molesta, ni interrumpe
innecesariamente el

El alumno se distrae
palgunas veces, a veces I
atiende al profesor nia s
compafieros y molesta a
veces el desarrollo de lag

El alumno normalmente se
alistrae, no atiende al
Lgrofesor ni a sus
comparfieros e interrumpe
innecesariamente el

60



desarrollo de las clases. clases. desarrollo dedass.

El alumno trae siempre e|El alumno no trae algunasEl alumno no trae
material que el profesor leveces el material que el | normalmente el material que

Trae el material ha indicado que va a profesor le ha indicado | el profesor le ha indicado

necesitar: libro, cuaderng,que necesita: libro, gue va a necesitar: libro,
calculadora, utiles de cuaderno, calculadora, |cuaderno, calculadora, utiles
dibujo... Gtiles de dibujo... de dibujo...
El alumno siempre trae la&l alumno no trae algunasEl alumno no trae

Tareas diarias |tareas encomendadas pgweces las tareas normalmente las tareas
el profesor. encomendadas. encomendadas.

6.4. Procedimientos, instrumentos de evaluacion edicadores de
logro del proceso de ensefnanza.

Tanto en la evaluacion continua en los diferent@sas como en las evaluaciones
finales en las diferentes etapas educativas, dele@erse en cuenta grado de
dominio de las competencigsa través de procedimientos de evaluacion e im&ntos

de obtencién de datos que ofrezcan validez vy fddal en la identificacion de los
aprendizajes adquiridos. Por ello, para poder evalas competencias es necesario
elegir estrategias e instrumentos para evaluarlahreado de acuerdo con sus
desempenios en la resolucion de problemas que sinoalgextos reales, movilizando
sus conocimientos, destrezas y actitudes.

Han de establecerse lasaciones de los estandares de aprendizaje evallaloon las
competenciasa las que contribuyen, para lograr la evaluaciénlas niveles de
desempeino competenciales alcanzados por el alumnado

La evaluacion del grado de adquisicion de las coempeas debe estar integrada con la
evaluacion de los contenidos, en la medida en gueanpetente supone movilizar los
conocimientos, habilidades, actitudes y valoresa gar respuesta a las situaciones
planteadas, dotar de funcionalidad a los aprerelzgjaplicar lo que se aprende desde
un planteamiento integrador.

Los niveles de desempeficde las competencias se podran medir a través de
indicadores de logrg tales como rubricas o escalas de evaluaciéns lstiiccadores de
logro deben incluir rangos dirigidos a la evaluactle desempefios, que tengan en
cuenta el principio de atencion a la diversidadpieifesorado establecera las medidas
que sean necesarias para garantizar que la evaludel grado de dominio de las
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competencias del alumnado con discapacidad seeeatdi acuerdo con los principios de
no discriminaciéon y accesibilidad y disefio univeré&n este sentido, se utilizaran
procedimientos de evaluaciéon variados para facidtaevaluacion del alumnado como
parte integral del proceso de enseflanza y aprgadizaomo una herramienta esencial
para mejorar la calidad de la educacion.

Asimismo, es necesario incorporastrategias que permitan la participacién del
alumnado en la evaluaciorde sus logros, como la autoevaluacion, la evadnaentre
iguales o la coevaluaciéon. Estos modelos de evaludavorecen el aprendizaje desde
la reflexion y valoracion del alumnado sobre supm@s dificultades y fortalezas, sobre
la participacion de los compafieros en las actiwdadk tipo colaborativo y desde la
colaboracién con el profesorado en la regulacidmpaeeso de ensefianza-aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacion o registros utilimacpor el profesor para la

observacion sistematica y el seguimiento del pmcEsensefianza, al igual que en el
caso de los aprendizajes, deben ser variadosyeraio la observacion sistematica del
trabajo de los alumnos, las pruebas orales y ascrdl portfolio, los protocolos de

registro, o los trabajos de clase, lo que peraita integracion de todas las

competencias en un marco de evaluacion coherente.

6.5. Recuperacion

Dado el caso de que, un alumno, no consiguieraraufege asignatura en un trimestre
determinado, tendrd la posibilidad de hacerlo con axamen y/o trabajo de
recuperacion relativo a aquello que ha quedadoigete] y que tendra lugar a del
trimestre correspondiente o al principio del sgie. Del mismo modo, los alumnos
que, finalizada la tercera evaluacién, no hayaremgo las competencias requeridas,
tendran, de nuevo, la oportunidad de superarlamva@g de un examen y/o trabajo
(segun el caso), a realizar con anterioridad anf@ega de notas de junio. Este
procedimiento, se hace extensible para aquellawrala que no hayan aprobado la
asignatura en junio, en cuyo caso, podran aprokarkeptiembre con un examen y/o
trabajo relativo a los apartados no superadoseyaprofesora pondra en conocimiento
del alumnado el dia de entrega de notas de junaia® pruebas de recuperacion seran
realizadas/entregadas en la primera semana dedlenssptiembre, en el dia y hora que
estipulara Jefatura de Estudios.

Las pruebas de recuperacion versaran sobre logrgdos minimos por lo que la
calificacion maxima de la recuperacion sera decmrfie.

6.6. Materias pendientes

Con arreglo a lo dispuesto en la legislacion eduaatigente que, en este sentido, no
remite al articulo 28.4 de la Ley Orgéanica 2/2086,3 de mayo, y dado el caracter
especifico de este tipo de programa, se considgregdos alumnos o alumnas que, al
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finalizar el curso, hayan superado cualquiera de dmbitos, quedaran exentos de
recuperar las materias de cursos anteriores comdgntes a dicho ambito que no
hubieran superado. Estas materias no computar&h alculo de la nota media de la
etapa. En los documentos de evaluacion se utilglagrmino «Exento/a», y el cédigo

«EX» en la casilla referida a su calificacion.

No obstante lo dicho, se prevé que los alumnosrhaga de las clases de repaso que el
Instituto ofrece a los alumnos con asignaturas ipatek, a fin de que puedan reforzar
sus conocimientos en dichas materias. Estas das&s de asistencia obligatoria.

7. TRATAMIENTO DE LA EDUCACION EN VALORES

Para desarrollar las capacidades, habilidadesiedasty actitudes en el alumnado, la
metodologia docente se debe concretar a travéssdhstintos tipos de actividades y de
las diferentes maneras de presentar los contemidosada unidad didactica. Estos
medios son el mejor elemento para despertar etémteobre un tema, motivar,
contextualizar un contenido y transferir su apreaj@i a otros ambitos de la vida
cotidiana del alumno, sin olvidar la inclusién des Elementos transversaledel
curriculo, que sin perjuicio de su tratamiento especificalgunas de las asignaturas
de la etapa, se deben trabajar en todas ellas:

Educacién moral y Educacioén para la igualdag @ Educacion para la

clvica. Educacion ambiental. sl
i6 - E ion vial.
B Educacion para la pa ZeliEatn soElL @ Educacion via

Todo ello conduce a que en el desarrollo de larprogcion docente debe incluir:

El desarrollo que favorezcan los valores que foeremd igualdad efectiva entre
hombres y mujeres y la prevencion de la violenda gégnero, y los valores
inherentes al principio de igualdad de trato y nscriminacién por cualquier
condicion o circunstancia personal o social. Encoeto se debe fomentar el
aprendizaje de la prevencion y resolucion pactfie@onflictos en todos los ambitos
de la vida personal, familiar y social, asi comola® valores que sustentan la
libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismolitico, la paz, la democracia, el
respeto a los derechos humanos y el rechazo alknuia terrorista y de cualquier
forma de violencia, racismo o xenofobia, incluideestudio del Holocausto judio
como hecho historico, el respeto a la pluralidad Estado de derecho, el evitar los
comportamientos y contenidos sexistas y esterentjpe supongan discriminacion
y denunciar los riesgos de explotacion y abuso aexdas situaciones de riesgo
derivadas de la utilizacién de las Tecnologiasadaformacion y la Comunicacion.

La incorporacion de elementos curriculares relamims con el desarrollo sostenible
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y el medio ambiente, asi como la proteccion antergemcias y catastrofes y en el
ambito de la educacion y la seguridad vial los elaws curriculares promoveran

acciones para la mejora de la convivencia y la eeidn de los accidentes de
trafico, con el fin de que el alumnado conozcadarechos y deberes como usuario
de las vias, en calidad de peatdn, viajero y caondude bicicletas o vehiculos a

motor, respete las normas y sefales, y se favotazmanvivencia, la tolerancia, la

prudencia, el autocontrol, el dialogo y la empatén actuaciones adecuadas
tendentes a evitar los accidentes de trafico peoselas.

Los curriculos incluiran acciones orientadas alade#io y afianzamiento del
espiritu emprendedor, a la adquisicion de compgtspara la creacion y desarrollo
de los diversos modelos de empresas y al fomenimidaaldad de oportunidades y
del respeto al emprendedor y al empresario, asbata ética empresarial. Para
ello hay que fomentar medidas para que el alumpadtipe en actividades que le
permita afianzar el espiritu emprendedor y la atica empresarial a partir de
aptitudes como la creatividad, la autonomia, laiativa, el trabajo en equipo, la
confianza en uno mismo y el sentido critico.

La inclusién en el curriculo de medidas para queadtvidad fisica y la dieta

equilibrada formen parte del comportamiento juygbmoviendo la préctica diaria
de deporte y ejercicio fisico por parte de los alasmy alumnas en los términos y
condiciones que, siguiendo las recomendacione®si®rganismos competentes,
garanticen un desarrollo adecuado para favorecar vita activa, saludable y
autobnoma.

8. PROGRAMA DE ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y
COMPLEMENTARIAS.

Se fomentard la participacion activa del alumnado RMAR en las actividades
complementarias organizadas por el centro, tale®@xuellas celebradas cada afio con
motivo de la festividad de Santo Tomas.

Por su parte, y respecto a las actividades exwéess, los Programas de Mejora del

Aprendizaje y el Rendimiento, cuentan coma&hdicapfrecuente de un alumnado poco

numeroso, lo que dificulta, en muchos casos, lsstauen marcha de este tipo de
actividades, sobre todo, si conlleva un desplazamiéor ello, se incluye la visita a los
lugares de interés geografico o histérico de laazoasi como la asistencia a
exposiciones que, en relacion con la materia, palieesarrollarse en Caravaca a lo
largo del curso escolar. Del mismo modo, se ingardi la coordinacion con los

profesores de Lengua y Literatura, asi como coepartamento de Geografia e
Historia, a fin de que el alumnado de PMAR partacige aquellas actividades

64



extraescolares que, en relacion con dichas aressrrdlle el resto de alumnos del
mismo nivel educativo.

9. ATENCION A LA DIVERSIDAD

9.1. Medidas organizativas y curriculares de atenén a la
diversidad.

La LOMCE, en su articulo 13, determina las medmgsnizativas y curriculares para
la atencion a la diversidad:

1. Tanto en Educacién Secundaria Obligatoria comBazhillerato se fomentara la

calidad, equidad e inclusion educativa de las p@asaon discapacidad, la igualdad
de oportunidades y no discriminacion por razon deapacidad, medidas de

flexibilizacién y alternativas metodolégicas, adagidnes curriculares, accesibilidad
universal, disefio universal, atencion a la divadigt todas aquellas medidas que
sean necesarias para conseguir que el alumnaddistapacidad pueda acceder a
una educacion de calidad en igualdad de oportuaegdad

2. Las medidas de atencion a la diversidad quélegtan los centros para la etapa
de Educacion Secundaria Obligatoria estardn odestaa responder a las
necesidades educativas concretas del alumnado @ aomsecucion de las
competencias clave y los objetivos de la etapa, yadran, en ningan caso, suponer
una discriminacion que les impida alcanzar dichdgetvos y la titulacion
correspondiente. Dichas medidas se incluiran dedéloPlan de Atencién a la
Diversidad que a su vez formara parte de su proyagicativo y que sera revisado
anualmente.

3. Las medidas de atencién a la diversidad tendoémo finalidad fundamental el
adecuado aprovechamiento escolar, la atencionmmizada y la superacion de las
dificultades de aprendizaje.

4. Las medidas ordinarias de atencién a la divagsiseran establecidas por los
centros en funcién de su alumnado y de los recutsgonibles, respetando los
principios generales recogidos en los apartadoeriargs. Entre estas medidas
podran contemplarse los agrupamientos flexiblesintegracion de materias en
ambitos, los desdoblamientos de grupo, los apoyosgrepos ordinarios, las

medidas de refuerzo y las adaptaciones del cupickal oferta de materias

especificas, los programas de mejora del apremdigajel rendimiento y otros

programas de tratamiento personalizado para elreldomcon necesidad especifica
de apoyo educativo.

5. Los centros docentes estableceran el seguimierapoyo del alumnado que
promocione sin haber superado todas las materias.

6. En el primer curso de la etapa los centros desedispondran de un plan de
atencion especifico para aquellos alumnos y alumogs informe relativo a los
niveles alcanzados en la evaluacion final de Edacadrimaria ponga de
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manifiesto graves carencias en el momento de sugdacaciéon a la Educacion
Secundaria Obligatoria, asi como para aquellos @jve |lo requieran, con el fin de
asegurar los aprendizajes basicos que les perseuir con aprovechamiento las
ensefianzas de esta etapa.

7. Con el fin de facilitar el transito del alumnagiotre la Educacion Primaria y el

primer curso de Educacién Secundaria Obligatoois,centros podran agrupar las
materias de este curso en ambitos de conocimieste;tipo de agrupacion debera
respetar los contenidos, criterios de evaluaciéresyandares de aprendizaje
evaluables de todas las materias que se agrupaooras el horario asignado al

conjunto de ellas. Esta agrupacion tendra efectodaeorganizacién de las

ensefianzas pero no asi en las decisiones asoaildasaluacion y promocion.

Por su parte, y también en relacion con las atenaida diversidad, el Decreto del
MEC, expresa en su articulo 15:

Los alumnos y las alumnas que presenten gravesaiaseen lengua castellana o
aquellos que por sus condiciones personales o sterini escolar presenten un
desfase elevado de competencia curricular que eejuina atencion educativa
podran recibir, de manera excepcional y por tienpitado, atencion especifica
gue sera, en todo caso, simultanea a su escolénzac los grupos ordinarios, con
los que compartiran el mayor tiempo posible dehhiorsemanal.

9.2. Medidas de atencion a la diversidad. Procediemto de
elaboracion y evaluacion de las adaptaciones curritares.

Los Programas de Mejora del Aprendizaje y del Ruratito constituyen en si, como
sabemos, una medida de atencion a la diversidaném en cuanto esta dirigido a un
alumnado que presenta dificultades de aprendikljeobstante, y aun asi, es evidente
gue encontramos, al igual que en las clases ordmaliversidad dentro de las clases de
PMAR, en razon de las capacidades, intereses, @&tpes de futuro, situacion social y
familiar, de las deficiencias pedagogicas, etclpdalistintos alumnos.

Por tanto, partimos del hecho de que todos los radsm-de PMAR 0 ne— son
diversos, porque en la diferencia radica la idextid/ por ello hemos de encontrar el
modo de ofrecer una ensefianza en las aulas quefisea para todos los alumnos.
Como sostienen Paco Jiménez y Nuria lllan,

«si encontramos la manera de que los alumnos, tt@moslumnos, aprendan mas y
mejor, habremos encontrado la manera de atenderosu diversidad»

Y dado que se trata de grupos reducidos de alunemokys que se intenta desarrollar
metodologias activas y orientadas hacia la autoafiion y la confianza en si mismos,
nuestra propuesta para el Ambito Linguistico y &locbnsiste en confeccionar un

1 ILLAN ROMEU, N., GARCIA MARTINEZ, A. (coordinadors), La diversidad y la diferencia en la educacion setaria
obligatoria: retos educativos para el siglo X)Xdiciones Aljibe, Malaga, 1997.
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material flexible, aunque no multiplicador, que gaeservir para todos los alumnos, y
especialmente para todos los alumnos que necestagerse a los Programas de
Mejora del aprendizaje y del Rendimiento, con apdaciones y concreciones logicas
gue se estimen oportunas en funcién de la reatidhdula..

Asi las cosas, como punto de partida, considerajnesina metodologia de atencién a
la diversidad que, evidentemente, ha de estarmeesa todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, para ser realista y eficaz debe llavrofesor a:

- Detectar los conocimientos previos de los alumnakimnas al empezar cada unidad.
A los alumnos y alumnas en los que se detecteaguma en sus conocimientos, se les
debe proponer una ensefianza compensatoria, enelalehe desempefiar un papel
importante el trabajo en situaciones concretas.

- Procurar que los contenidos nuevos que se ensefigatten con los conocimientos
previos y sean adecuados a su nivel cognitivo (aizaje significativo).

- Identificar los distintos ritmos de aprendizag Ids alumnos y alumnas y establecer
las adaptaciones correspondientes.

- Intentar que la comprension del alumnado de cad#enido sea suficiente para una
adecuada aplicacion y para enlazar con los cordsmjde se relacionan con él.

Partiendo de estas acciones de observacion y adapteel tratamiento y la atencion a
la diversidad se realizan desde el planteamiendéctico de los distintos tipos de
actividades a realizar en el aula:

Actividades y tareas:concretan y relacionan los diversos contenidos.sGlafan los
conocimientos basicos que se pretende que alcatm®nalumnos, manejando
reiteradamente los conceptos y procedimientos. A&el contextualizan los diversos
contenidos en situaciones muy variadas.

Actividades finales de cada unidad didacticague sirven para evaluar de forma
diagnéstica y sumativa los conocimientos y procéshitos que se pretende que
alcancen los alumnos. También sirven para atentiedaersidad del alumnado y sus
ritmos de aprendizaje, dentro de las distintasgsapbsibles en un grupo-clase, y de
acuerdo con los conocimientos y el desarrollo @siolutivo del alumnado. Las
actividades si son procedimentales y estan bieanirgdas, permiten evaluar, en su
desarrollo los procedimientos utilizados por losnalos y en el producto final los
conocimientos y competencias alcanzados/conseguidos

Proyectos: permiten la expresion de diversos ritmos de ajzejelsegun las aptitudes
e intereses personales. Favorecen la creativid@achgntan el trabajo cooperativo.
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Actividades de refuerzo y ampliacionpermiten reforzar o ampliar, en cada caso, los
contenidos y competencias cuando se detecte nexesar

Ademas, conviene sefialar que para potenciar larataiorial, como recurso educativo
gue puede contribuir de una manera especial asaiblse dificultades de aprendizaje y
a atender las necesidades educativas de este a@lomelaPMAR cuenta con dos

periodos lectivos del horario del grupo para léizaeion de actividades de tutoria.

Si bien todo lo planteado en los parrafos precedembs permite atender a la diversidad
del aula desde un punto de vista general, lo cesstque se cuenta con la posibilidad de
que el Programa incluya casos de ACNEAE o ACNEEceyo caso la respuesta
educativa debe adaptarse a los diversos casosloBa#A&NEAE se prevé, en su caso,
la realizacion de Adaptaciones Curriculares no itgivas, cuyas caracteristicas
estardn marcadas por el perfil del alumnado entidnessi como la coordinacion los
Pedagogos o PT en caso de que reciban apoyo.

Del mismo modo, para los ACNEE se propone la ekdon, para cada caso, de un
Plan de Trabajo Individualizado en el que, siguiendo el modelo elaborado por la
Consejeria, y en colaboracién con el resto de pooés que realicen adaptaciones
curriculares significativas a dicho alumno, asi oomon el Departamento de
Orientacion, se establezcan todos los datos a tenecuenta: punto de partida,
estandares y grado de consecucion de los mismesalizando un seguimiento
pormenorizado, a lo largo del todo el curso, devialucion y grado de consecucion de
los objetivos marcados para estos alumnos.

Por ultimo, se tiene en cuenta, del mismo modppkibilidad de contar en el aula con
alumnos con algun tipo de discapacidad fisicau apligaria a la puesta en marcha de
las correspondientes adaptaciones curricularesasa.

10. MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL INTERES Y EL
HABITO DE LECTURA Y LA CAPACIDAD DE EXPRESARSE
CORRECTAMENTE.

La lectura es muy importante en la formacion caltyr personal de los
jovenes. Se enumeran algunas de las actividadesegdesarrollaran en las
clases a lo largo del curso y que van dirigidasraehtar el interés por la
lectura y a desarrollar la comprension lectora:

- Lectura de textos literarios en clase, trabajahdo@bulario, con
ayuda de los diccionarios y elaboracion de un céanerde texto
adaptado a cada nivel.
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- Realizacion continuada de resimenes y esquemas dertenidos explicados
en clase.

- Exposiciones orales.

- Lecturas compartidas en clase, en voz alta, erciebpeamatizacion de textos
teatrales.

- Lecturas obligatorias que el alumno debera reatinarasa y de las
que dard cuenta en un ejercicio escrito.

- Audiciones de textos.

- Lectura semanal en el primer ciclo (especialmentgegundo de ESO)
dentro de las horas de Lengua y Literatura.

- Encuentros con autores cuyos libros hayan sitito$epreviamente por los
alumnos.

- Asistencia a obras de teatro para mostrar comexia literario
puede ser algo mas que palabras impresas.

- Fomento de un mayor uso de los libros departamento y de la
biblioteca publica local.

- Comentario de novedades literarias interesanteslpsualumnos.
- Propuesta de lecturas voluntarias para mejorasamldicaciones.

- Lista de lecturas recomendables para los curseS@e

PRIMER CICLO

* Manolito GafotasElvira Lindo, Alfaguara.
* El cartero siempre llama mil veges. Martin y J. Ribera, Anaya.

* Intercambio con un ingléChristine Nostlinger, Espasa Juvenil.

* El gato negro y otros cuentos de horr&tA. Poe, en distintas ediciones.

* Almogavar sin querei. Lalana y L.A. Puente, Magisterio Casals.
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* La maquina del tiempdi. G. Wells, en distintas editoriales.
* Las aventuras de Tom Sawyén yanqui en la corte del Rey Arturo.

* Las aventuras de Huckleberry Finvlark Twain, Anaya.

*La espaday la rosa. El oro de los sueffasMartinez Menchén, Alfaguara.
* La voz de madrugadd.M. Gisbert, Edebé.

* El principe de la nieblaMarina. Carlos Ruiz Zafon, Edebé.

* El sabueso de los Baskervijllerthur Conan Doyle, Anaya.

* Belledone, habitacion 1&nke de Vries, SM.

* Cruzada en “jean§ Thea Beckman, SM.

* Lyddie K. Paterson, Espasa-Juvenil.

* El misterio de la isla de Tokland.M. Gisbert, Edebé.

* El tapiz de Bayeuxrernando Martinez Lainez, Planeta & Oxford.

* El secreto del caserdon abandona@ilar LOpez Bernués, Brufio.
* Las chicas de alambydordi Sierra y Fabra, SM y Alfaguara.

* El caso del artista cruelElia Barcel6, Edebé.

* La aventura de Saidpseph Lorman, Gran Angular.
* El altimo trabajo del sefior Lun&ésar Mallorqui, Edebé.

* Memorias de una vac8ernardo Atxaga, SM.

11. INDICADORES DE LOGRO DEL PROCEDIMIENTO DE ENSEN ANZA
Tanto en la evaluacion continua en los diferentesos como en las evaluaciones
finales en las diferentes etapas educativas, deébasise en cuenta gltado de
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dominio de las competencigsa través de procedimientos de evaluacion e
instrumentos de obtencion de datos que ofrezcaiezaly fiabilidad en la
identificaciéon de los aprendizajes adquiridos. [Bo, para poder evaluar las
competencias es necesario elegir estrategias eunremtitos para evaluar al
alumnado de acuerdo con sus desempefios en la diésolde problemas que
simulen contextos reales, movilizando sus conocitog destrezas y actitudes.

Han de establecerse lasaciones de los estandares de aprendizaje evallalzon las
competenciasa las que contribuyen, para lograr la evaluaciénlas niveles de
desempeio competenciales alcanzados por el alumnado

La evaluacion del grado de adquisiciéon de las coempéas debe estar integrada con la
evaluacion de los contenidos, en la medida en guemnpetente supone movilizar los
conocimientos, habilidades, actitudes y valoresa mar respuesta a las situaciones
planteadas, dotar de funcionalidad a los aprerefizajaplicar lo que se aprende desde
un planteamiento integrador.

Los niveles de desempefiade las competencias se podran medir a través de
indicadores de logrq tales como rubricas o escalas de evaluacionslsticcadores de
logro deben incluir rangos dirigidos a la evaluaciie desempefios, que tengan en
cuenta el principio de atencion a la diversidadpieifesorado establecera las medidas
gue sean necesarias para garantizar que la evaudel grado de dominio de las
competencias del alumnado con discapacidad seeaiacuerdo con los principios de
no discriminacion y accesibilidad y disefio univeréen este sentido, se utilizaran
procedimientos de evaluacion variados para facidtaevaluacion del alumnado como
parte integral del proceso de ensefianza y aprgedizaomo una herramienta esencial
para mejorar la calidad de la educacion.

Asimismo, es necesario incorporastrategias que permitan la participacién del
alumnado en la evaluaciorde sus logros, como la autoevaluacion, la evabunaentre
iguales o la coevaluacion. Estos modelos de evialudavorecen el aprendizaje desde
la reflexion y valoracion del alumnado sobre supm@s dificultades y fortalezas, sobre
la participacion de los compafieros en las actiwdadk tipo colaborativo y desde la
colaboracién con el profesorado en la regulacidpaeeso de ensefianza-aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacion o registros utilisacpor el profesor para la

observacion sistematica y el seguimiento del pmcEsensefianza, al igual que en el
caso de los aprendizajes, deben ser variadosyaraio la observacion sistematica del
trabajo de los alumnos, las pruebas orales y ascr@ portfolio, los protocolos de

registro, o los trabajos de clase, lo que peraita integracion de todas las

competencias en un marco de evaluacion coherente.

11.2. Procedimientos e indicadores de evaluacion ldda
Programacién Didactica.
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El Decreto del curriculo para ESO y Bachilleratdalekecido por el Ministerio de
Educacion y Cultura, recoge, en su Articulo 22,ntelidas y procedimientos a poner
en practica para |l&valuacién de las programaciones didacticas y loscesos de
ensefianza y practica docensefialando que:

1. Al finalizar cada curso, los Departamentos didés llevardn a cabo la
evaluacion de sus respectivas Programacionesti@gcen la que se tendran en
cuenta, al menos, los siguientes aspectos:

a) Adecuacion de la secuencia y distribucion temlpde los contenidos, criterios
de evaluacion y estandares de aprendizaje evehiabl

b) Validez de los perfiles competenciales.

c) Evaluacion del tratamiento de los temas trarssles.

d) Pertinencia de las medidas de atencion a largidael y las adaptaciones
curriculares aplicadas.

e) Valoracion de las estrategias e instrumentosvaéuacion de los aprendizajes
del alumnado.

f) Pertinencia de los criterios de calificacion.

g) Evaluacion de los procedimientos, instrumen®®whluacion e indicadores de
logro del proceso de ensefianza.

h) Idoneidad de los materiales y recursos didéstitihizados.

i) Adecuacion de las actividades extraescolaremmyptementarias programadas.

j) Deteccion de los aspectos mejorables e indicad@los ajustes que se realizaran
en consecuencia.

2. Asimismo, los Departamentos didacticos realizéméevaluacion de los procesos
de ensefianza y de la practica docente, que dehdtar,i al menos, los siguientes
aspectos:

a) Analisis de los resultados académicos.

b) Valoracion del funcionamiento de los érganosaerdinacion didactica.

c) Valoracion de las relaciones entre profesoradlmumnado.

d) Pertinencia de la metodologia didactica y derlaseriales curriculares.

e) Valoracion del ambiente y clima de trabajo erdalas.

f) Adecuacion de la organizacion del aula y aprbeetiento de los recursos del
centro.

g) Colaboracién con los padres, madres o tutorgalde y con los servicios de
apoyo educativo.

h) Propuestas de mejora.
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